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El presente documento ha sido construido por la Nacién Aymara, con
la participaciéon de: Consejo Educativo de la Nacion Aymara (CEA),
CSUTCB, CNNCIOB - BS, CONAMAQ, CSCIB FDMIOCIP - BS, FDUTCIP - TK,
FSUTCO, Gobernacién de La Paz, Oruro y Potosi, direcciones distritales
de educacion, padres y madres de familia, sabios, sabias, profesores y
directores de las unidades educativas de la Nacién Aymara.

El contenido del presente trabajo es de entera responsabilidad de
la Nacién Aymara.
Depésito Legal: 4-4-562-17 P.O.

La Paz, diciembre de 2017

El presente material contiene 20 curriculos regionalizados de las Naciones
y Pueblos Indigena Originario y Afroboliviano los cuales cuentan con
Resolucién Ministerial; Aymara, Quechua, Guarani, Chiquitano, Guarayo,
Ayoreo, Mojefio Ignaciano, Uru, Yuracarpe, Maropa, Afroboliviano,
Yaminawa, Machineri, Tacana, Kavinefa, Esse Ejja, Chacobo, Pacahuara, Leo
y Baure, mismos que fueron construidos por las NyPIOs sefaladas, en el
marco de la Ley Avelino Sifani - Elizardo Pérez.

Se hace notar que los curriculos regionalizados de las NyPIOs; Aymara,
Quechua y Guarayo, se encuentran con planes y programas de los niveles
primaria y secundaria, los documentos de las demas naciones cuentan con
los planes y programas del primer afio de escolaridad del nivel primario
y en algunos casos del primer afio del nivel secundario, mismos que a la
fecha estan siendo complementados por cada NyPIOs.

La Paz, diciembre de 2017.
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ABREVIATURAS

ABO Aprendizaje Basado en Objetivos

ABC Aprendizaje Basado en Competencias

ABP Aprendizaje Basado en Problemas

APG Asamblea del Pueblo Guarani

BEIO Blogue Educativo Indigena Originario

AC Ambito Curricular

CEA Consejo Educativo Aymara

CEPOs Consejos Educativos de Pueblos Originarios

CPEP Constitucion Politica del Estado Plurinacional

CONMERB | Confederacion Nacional de Maestros de Educacion Rural de Bolivia

CSUTCB Confederacién Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia

CONAMAQ | Consejo Nacional de Marcas y Ayllus del Qullasuyo

CcoB Central Obrera Boliviana

CSCB Confederacion Sindical de Colonizadores de Bolivia

C N M - | Confederacién Nacional de Mujeres Campesinas Indigenas Originarias de

CIOB-BS Bolivia-Bartolina Sisa

CNC-CEPOs | Coordinadora Nacional Comunitaria de Consejo Educativos de Pueblos
Originaria de Bolivia

CEPOG Consejo Educativo del Pueblo Originario Guarani

CENAQ Consejo Educativo de la Nacion Quechua

DCR Disefo Curricular Regionalizado

DCBP Disefio Curricular Base Plurinacional

DGEPA Direccion General de Educacion Pluricultural Aymara
EIB Educacion Intercultural Bilingiie

ElIP Educacion Intracultural Intercultural Plurilingiie

ESFM Escuela Superior de Formacién de Maestros

EPCV Educacién Primaria Comunitaria Vocacional

ESCP Educacion Secundaria Comunitaria Productiva

EO Eje Ordenador

INS-EIB Instituto Normal Superior de Educacidn Intercultural Bilinglie
LEB-ASEP Ley Educativa Boliviana Avelino Sifiani y Elizardo Pérez.
L1 Primera lengua o lengua materna

L2 Segunda lengua.

LO Lengua Originaria

ME Ministerio de Educacion

NPIOs Naciones y Pueblos Indigena Originarios

PO Principio Ordenador

RE Reforma Educativa

TC Temética Curricular

SEP Sistema Educativo Plurinacional







PRESENTACION

El Consejo Educativo Aymara “CEA”, creada bajo el D. S. N° 23949 de
Participacion Social en Educacion del aio 1995; oficializada su legal
funcionamiento mediante la R.S. N° 228800 / P. J. 236, como Organo
e Instancia de Participacion Social de Derecho Publico al servicio del
Sistema Educativo Plurinacional, para el desarrollo de la educacion
Intra-Intercultural Plurilingtie, Comunitaria, Productiva, conforme es-
tablece la Constitucion Politica del Estado Plurinacional y la Ley 070
“Avelino Sifani y Elizardo Pérez” area de accion es el Territorio de la
Nacién Qullana Aymara. El objetivo principal de la organizacion, es
“Contribuir con propuestas de politicas educativas del pais para el
proceso y desarrollo del sistema educativo comunitario del aprendi-
zaje y sabiduria de la cultura Qullana Aymara, a través del sistema de
planificacion, organizacion, implementacién, seguimiento y evalua-
cién de los niveles y modalidades pedagdgicas de la gestion educa-
tiva,(...)".

En ese marco, el Consejo Educativo Aymara, en coordinacion con la
Coordinadora Nacional Comunitaria de los Consejo Educativos de
Pueblos Originarios de Bolivia “CNC-CEPOs”, ha venido trabajando
CURRICULO REGIONALIZADO QULLANA AYMARA, amparadas por
las normativas internacionales como el “Convenio 169, sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes” de la Organizacion

Internacional de Trabajo “OIT”, la “Declaraciéon de Naciones Unidas
sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas”, y en cumplimiento a la
Constitucion Politica del Estado Plurinacional, Ley 070 “Avelino Sifa-
ni y Elizardo Pérez” Art. 70, se elabora el Curriculo Regionalizado Qu-
llana Aymara de cardcter intracultural para su complementariedad
con el Curriculo Base.

La construccién del documento, pasé por etapas, una primera ha
sido el levantamiento de la informacién sobre saberes y conocimien-
tos de la nacion Qullana Aymara, desde el aflo 2006, posteriormen-
te la sistematizacién y construccién en eventos distritales de La Paz,
Oruro, Cochabamba Potosi, y finalmente se ha organizado eventos
a nivel de la nacién Aymara, donde la propuesta curricular es socia-
lizada, validada y aprobada el afno 2012 como primer documento
(primera versién) con participacion de las organizaciones sociales,
consejos educativos social comunitarios, Directores distritales, Direc-
tivos del CEA, CENU, CEPA, representantes de ESFM, gobiernos mu-
nicipales y departamentales del area sociolinguistica aymara de los
departamentos de La Paz, Oruro, Potosi y Cochabamba, para su lega-
lidad el Ministerio de Educacién, aprobé con la Resolucién Ministerial
N° 688/2012, octubre de 2012.
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En la gestidon del 2016, se actualiz6 el documento, con la comple-
mentacion y ampliacion de los planes y programas en dos eventos
nacionales, donde se realiz6 la complementacién y ampliacién de
tematicas curriculares y contenidos, la reconstruccion de objetivos
holisticos, las orientaciones metodoldgicas, la evaluacién y produc-
to, la misma ha sido validado y aprobado por los participantes del
evento nacional de Curriculo Regionalizado Aymara. El documento
consta de tres partes: en primera parte, esta los antecedentes, la jus-
tificacion, las caracteristicas del CRA y los fundamentos, en la segun-
da parte, se plantea la operativizacion de curriculo regionalizado, las
estrategias, y en la tercera parte, se tiene los planes y programas de

estudio de Educacién Primaria Comunitaria Vocacional y Educacién
Secundaria Comunitaria Productiva.

Todos hermanos y hermanas que tengan acceso al documento, y so-
bre todo, a los maestros y maestras quienes tendran acceso directo
como principales actores del proceso educativo, de hacer llegar las
observaciones, sugerencias para enriquecer el curriculo regionaliza-
do aymara, para que la la construccion de conocimientos de nues-
tros hijos sea, sobre la base de nuestros saberes y conocimientos, la
misma conplementada con conocimientos de otras culturas y/o civi-
lizaciones de todo el mundo, asi los aymaras tendran una formacién
integral y de calidad.

Miguel Nelson Cuellar Tangara



) PRIMERA PARTE
DISENO CURRICULAR REGIONALIZADO QULLANA
AYMARA
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INTRODUCCION

El presente trabajo de elaboracién del Disefio Curricular Regionali-
zado (DCR) dirigido a la educacién primaria comunitaria vocacional,
educacién secundaria comunitaria productiva, pertenece al Consejo
Educativo Aymara (CEA), instancia y 6rgano de participacidn social
en educacién que desarrolla junto al Ministerio de Educacién (ME)
politicas educativas, ademas de hacer seguimiento.

En ese sentido, muestra en el marco de la aprobacion de Lineamien-
tos del Curriculo de los Consejos Educativos de Pueblos Originarios
(CEPOs) y el Bloque Educativo Indigena Originario (BEIO) de las Na-
ciones y Pueblos Indigenas Originarios (NPIOs), las diferentes formas
de ver el mundo de los pueblos andinos; incorporando principios y
valores, asi como saberes y conocimientos orientadas hacia la prac-
tica y desarrollo de las pedagogias y didacticas indigenas, en el pro-
posito de construir una educacién propia dentro del paradigma del
“Vivir Bien” del Estado Plurinacional de Bolivia, que subyace en el
paradigma de la ciencia holistica multidimensional cuantico, promo-
viendo de esta manera a los pobladores de los Andes despertar en su
conciencia; por lo que los maestros deben incidir en los procesos pe-
dagdgicos reconocer que los humanos somos pura vibracién com-
puesto de materia y energia, es decir de un cuerpo fisico y espiritual.

En esa perspectiva y pensando en que nifias y nifios aymaras reciban
una adecuada educacién, es necesario que ellos posean la mente en
equilibrio, lo cual no les fue permitido por el sistema educativo tra-
dicional de vision occidental, que solo tuvo incidencia en el -mundo
material- obviando el -mundo espiritual- con una educacién banca-
ria, memoristico, enajenante, extranjerizante y alienante de practica
de valores ajenos a la realidad sociocultural de las NPIOs.

Hoy en dia la visién educativa de las NPIOs es otra, en ese sentido
esta propuesta curricular se orienta hacia un modelo educativo co-
munitario y un enfoque pedagdgico socio-productivo, lo cual signi-
fica que la educacion debe ser asumido por todos los miembros de
la comunidad educativa y no solo sea responsabilidad del maestro,
ese delicado rol de educar a los futuros ciudadanos; de ahi que, se in-
cide en los procesos de aprendizaje y ensefianza, asi como en el ren-
dimiento escolar y desempeno docente para que los mismos sean
valorados comunitaria y colectivamente dentro las caracteristicas de
una educaciéon comunitaria, productiva-territorial, descolonizadora,
intra-intercultural plurilinglie, cientifica, técnica-tecnolégica, espiri-
tual y de calidad.
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El enfoque pedagdgico socio-productivo, asume que la educacién
de las NPIOs, sea orientada desde la accion, el conocimiento, la pro-
duccion y el desarrollo, a través del cual se debe alcanzar la concien-
cia productiva de caracter intelectual y material mediante proyectos
productivos comunitarios y complementarios que nacen de las voca-
ciones productivas en los diferentes contextos geograficos, sean es-
tos contextos municipales, regionales, departamentales como tam-
bién indigenas de alcance autonémico, mismas que se convierten en
los espacios de aprendizajes humanisticos de los educandos a nivel
de unidades educativas del area dispersa como concentrada, con los
cuales se debe alcanzar el desarrollo de la educacién, el desarrollo
de la comunidad, tal cual nos refleja la propuesta de la Ley Educativa
Boliviana Avelino Sifani y Elizardo Pérez (LEB-ASEP) y la Constitucién
Politica del Estado Plurinacional (CPEP).

En atencion a los puntos anteriormente considerados, el presente
DCR se constituye en un documento de cambios y transformacién
educativa que, el CEA ha asumido para su implementacién y apli-
cacién, pensando no solo en la formacién integral de los nuevos
ciudadanos, sino también en la formacién de los maestros compro-
metidos con los cambios histéricos del pueblo boliviano. Por tanto,
se considera a los miembros de la comunidad educativa como los
verdaderos impulsores del proceso de transformacién en su contex-
to social, quienes vivencian la educacién en el dia a dia, desde el nivel
inicial al nivel superior como complemento al Disefio Curricular Base
Plurinacional (DCBP) del ME. Para una mayor comprensién del conte-
nido de este documento se muestra a continuacion la estructura de
la misma, dividida en tres partes:

La primera parte de este documento incorpora los antecedentes, en
ella se refleja la participacion del CEA en los diferentes momentos

histéricos en los que intervino a favor del derecho a la educacion jun-
to a otros consejos educativos. A continuacién se presenta la justifi-
cacion del documento de trabajo como necesidad de politica educa-
tiva para el area sociolingtiistica aymara. Seguidamente, se presenta
la territorialidad y gestién educativa, en ella se visibiliza el territorio
a partir de los municipios donde se habla la lengua aymara, en los
departamentos de La Paz, Oruro, Potosi y Cochabamba. Es mas, se
presenta la propuesta del Organigrama de la Direccién General de
Educacion Pluricultural Aymara (DGEPA).

En esta primera parte también se considera a la educacién producti-
va, con incidencia en las vocaciones productivas y las potencialidades
de recursos naturales encontradas en los diferentes pisos ecolégicos
de los contextos geogréficos del territorio aymara, tanto del area dis-
persa como del drea concentrada, este punto se complementa con la
busqueda de las alianzas estratégicas para la marcha e implementa-
cién de una educacion propia de la nacién Qullana Aymara.

Como eje central de esta primera parte, aparece el DCR, en ella se
refleja la concepcidn curricular, objetivos del nuevo curriculo y prin-
cipios curriculares, las bases, fundamentos, caracteristicas, asi como
la estructura y esquema curricular. Seguidamente, se muestra el mo-
delo educativo Qullana Aymara en el que se refleja la definicion de
la propuesta pedagdgica, las dimensiones del saber pedagdgico, los
tipos de aprendizaje y la metodologia que le respalda. Finalmente,
este punto es complementado con los criterios de evaluacion o valo-
racion escolar, desempefio docente y otras consideraciones sobre los
resultados educativos dentro la institucién escolar.

La segunda parte, esta referido a la operativizacién del DCR, a tra-
vés de la aplicacién de ciertas estrategias dirigidas a cada una de las
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caracteristicas curriculares, tales como: educaciéon comunitaria, pro-
ductiva, descolonizadora, intra-intercultural, uso de la lengua, edu-
cacion espiritual y de calidad.

La tercera parte se centra en los planes y programas, a partir de las
consideraciones generales de su implementacién en la educacién
comunitaria vocacional, la operativizacién especifica en este nivel,
para luego pasar al nivel de educacién comunitaria productiva, los
planes de estudio, la malla curricular, saberes y conocimientos andi-
nos, por grados y por tematicas curriculares.

Finalmente, se complementa con las caracteristicas del subsistema
de educacién regular, objetivos del subsistema, los planes y progra-
mas correspondientes a los seis grados de escolaridad de educacion
comunitaria vocacional y seis grados de educacién comunitaria pro-
ductiva.

1. ANTECEDENTES

Histéricamente, los pueblos indigenas de los Andes de Sur América,
antes de la invasion espanola se encontraban bien organizados y en
pleno florecimiento de vida comunitaria, entre ellos: los puquinas,
aymaras, quechuas, urus y otros en un vasto territorio, con la practica
particular de sus lenguas, valores, principios culturales y espirituali-
dades.

Alli existia la educacion, tanto para hombres y mujeres en diferentes
areas del saber humano, mismas que se desarrollaban en los centros
denominados: Yachay Wasi para varones y Axlla Wasi para las muje-
res, en ellas se impartian conocimientos y saberes de caracter gene-
ral, técnico, como de conocimientos especializados en el campo de la
astronomia, economia, matematica y espiritualidad, bajo la direccién

de los sabios y ancianos de vasta experiencia y capacidad superior.

Sin embargo, muy poco tenemos que decir a favor de la educacién
indigena de la época colonial y casi todo un siglo de la vida repu-
blicana, toda vez que habia sido aplastada y anulada el derecho a
la educacion de los indigenas, asi como la cultura y la lengua de los
pueblos originarios fue eliminada de las formas de comunicacion
oficial a fuerza de la espada y la cruz de los invasores, quienes impu-
sieron la practica de valores ajenos a la realidad de los indigenas, al
extremo de esclavizarlos y volverlos pongos de espainoles, criollos y
mestizos dentro de sus propios territorios, con pérdida del derecho a
la tenencia de la tierra.

Las viejas practicas coloniales se mantuvieron durante buena parte
de la republica. Por lo que, hablar de la educacién para los indigenas
en aquella época no habia lugar, pero si trabajar hasta morir, en los
obrajes, en las minas como mitayos, o como pongos o mit’anis en las
haciendas de los patrones, quienes despojaron de sus tierras y les
prohibieron el derecho a la educacion.

Es importante sefalar que la educacién boliviana en general durante
la vida republicana estuvo sujeta a moldes y corrientes pedagdgicas
de visién occidental, toda vez que fueron implantadas experiencias
ajenas a la realidad sociocultural del pais desde que Bolivia se inde-
pendizé del poder politico de la corona de Espaia el afio 1825.

A inicios del Siglo XX, hubo una forma de reorientacién de la edu-
cacién boliviana, dirigida hacia una mayor cobertura de poblaciéon
escolar a nivel nacional. Sin embargo, en el campo pedagdgico fue
tomar otra vez con mayor fuerza experiencias educativas extranjeri-
zantes traidas desde Europa. Tal el caso de la Creacién de la Escuela
Nacional de Maestros y Preceptores de Sucre un 6 de junio de 1909 a
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la cabeza del Belga Georges Rouma, con quien se inicia la formacién
de maestros y la creacion de Escuelas Normales en La Paz, Cocha-
bamba, Potosi y otros. Estos centros de educacién superior formarian
a los primeros profesionales preceptores, quienes Unicamente privi-
legiaron la educacién de nifas y nifios citadinos y ninguna dirigida a
la gran mayoria de la poblacién indigena de las comunidades rurales.

Entre los afios 1910 hasta 1920 incluso, funcionaban las escuelas
ambulantes en los contextos provinciales y cantonales de las tierras
altas de los departamentos de La Paz, Oruro y Potosi, consideradas
como escuelas clandestinas que funcionaban en un determinado
lugar durante dos semanas, para luego trasladarse a otro. Estos es-
pacios, fueron aprovechados por los indigenas para aprender las pri-
meras letras del alfabeto, asi como de otras dreas del conocimiento
humano en diferentes contextos de la regién aymara.

Cabe aclarar, que los patrones de las haciendas y quienes nunca qui-
sieron que se eduquen los indigenas controlaban esta situacion, la
busqueda de la redencién del indio era severamente castigada, san-
cionada, al extremo que en algunos lugares los patrones despidieron
a sus pongos de sus haciendas. Estas experiencias les sirvieron a los
indigenas para buscar el derecho a la educacion, la recuperacion de
la tierra y territorio y sobre todo la libertad.

Frente a las vicisitudes pasadas por los indigenas del altiplano en la
busqueda de la educacion, podemos decir que Pachakama y Pacha-
mama no estuvieron ausentes en el sufrimiento de sus hijos y es en
estas condiciones que un 2 de agosto de 1931 Avelino Sinani y Eli-
zardo Pérez crean la Escuela Ayllu de Warisata con un enfoque pe-
dagdgico propio de una educacién dirigida a la poblacién indigena
del altiplano de La Paz, donde la organizacion y el gobierno escolar,
asi como la aplicacién de metodologias rescatan las experiencias y

vivencias de la practica de los valores ancestrales del pueblo aymara
vigente hasta entonces, con los cuales se desarrollan nuevas expe-
riencias pedagdgicas que cruzan las fronteras nacionales.

Se incorpora, la lengua, la cultura, los saberes y conocimientos pro-
pios en el curriculo de la educacién de los diferentes niveles educa-
tivos de aquel centro escolar que irradia a la América, una educa-
cién propia nacida desde y para los indigenas, lo cual despierta la
redencion de los habitantes aymaras por la libertad, motivo por el
cual fueron sometidos por los gamonales y terratenientes, quienes
hacen de las suyas con las escuelas indigenales, estas fueron vejadas,
atropelladas y estropeadas junto a sus actores, incluso con el apoyo
de los gobernantes de turno de entonces, al extremo de cerrarlas,
de quemarlas y hacerlos desaparecer a los diez afios de experiencia
educativa indigena, Unica en la América del Sur.

El ano 1955, plasmada la revolucién nacional, se dicta la Ley de la
Educacién Boliviana, mismo que fue considerado como una de las
normas mas avanzadas de su época. Sin embargo, cabe mencionar
que esa Ley era en el fondo castellanizante, homogeneizante, acul-
turizante y enajenante, debido a que la educacion estaba orientaba
hacia la poblacién citadina y nada a la indigena y la diversidad cul-
tural y linguistica del pais. Una vez mas, se estaba imprimiendo en el
pais moldes educativos ajenos a la realidad boliviana.

Posteriormente, vendrian algunas experiencias pedagdgicas como
reformas y contrarreformas de los afios 60s y 70s, ya para el sistema
educativo regular como de formacién docente, siempre desde la vi-
sion occidental y colonizadora, con lo que se avanz6 hasta la década
de los afos 90, periodo en el que por un lado, el magisterio rural
boliviano a través de la Confederacion Nacional de Maestros de Edu-
cacion Rural de Bolivia (CONMERB) plantea la Politica Educativa del
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Plan Global de Reestructuracion de Educacién Rural de Bolivia (1983)
y por otra, el afo 1991 la Confederacion Sindical Unica de Trabaja-
dores Campesinos de Bolivia (CSUTCB), plantea su propuesta edu-
cativa denominado “Hacia una Educacién Intercultural Bilingue”, el
cual sirvié de base para plantear nuevas propuestas educativas en el
Congreso Nacional de Educacién en 1992,

Después de la promulgacién de la Ley 1565 de la Reforma Educati-
va (RE) el 7 de julio de 1994, el MEC establece nuevas orientaciones
tedricas y metodoldgicas para desarrollar un proceso educativo, con
enfoque intercultural y la modalidad bilingtie, en la que la participa-
cién social y la interculturalidad resultan los ejes vertebradores de
cambios educativos.

Hasta entonces, si bien hubo una lucha permanente de las organiza-
ciones sindicales del magisterio urbano y rural, asi como de las orga-
nizaciones sociales campesinas y la Central Obrera Boliviana (COB);
los gobiernos de turno, nunca aceptaron estos pedidos, ni brindaron
oportunidad a este derecho y reivindicacién educativa de las NPIOs.
Al contrario, implementaron una RE en el marco de las instrucciones
del Banco Mundial (BM), un modelo educativo acorde al modelo eco-
némico neoliberal imperante en el mundo.

Una vez mas, las organizaciones sociales asi como el magisterio na-
cional tuvieron que resignarse y someterse, a la implementacién de
las politicas educativas neoliberales, que inicia el ano 1994 con un
curriculo elaborado por “analistas simbélicos” en el Ministerio de
Planeamiento, sin la participacion de las maestras y maestros y otros
sectores del pueblo boliviano.

1 Profesionales de alto nivel que sin ser del drea respetiva elaboran propuestas educativas. Cecilia Braslabski 1999.

A 10 afos de la implementacién de la Ley 1565, y esperado paciente-
mente la consideracién de las propuestas educativas de las NPIOs en
los diferentes periodos de los gobiernos de turno, la unidad nacional
de las NPIOs compuesta por el Consejo Nacional de Ayllus y Marcas del
Qullasuyo (CONAMAQ), Confederacion Sindical Unica de Trabajado-
res Campesinos de Bolivia (CSUTCB), Confederacion de Indigenas del
Oriente Boliviano (CIDOB), Asamblea del Pueblo Guarani (APG), Confe-
deracién Sindical de Colonizadores de Bolivia (CSCB), Confederacién
Nacional de Mujeres Campesinas de Bolivia Bartolina Sisa (CNMCB-BS).
Asimismo, el Consejo Educativo Amazdnico Multiétnico (CEAM), Con-
sejo Educativo del Pueblo Originario Guarani (CEPOG), Consejo Educa-
tivo de la Nacién Quechua (CENAQ), Consejo Educativo Aymara (CEA)
e Institutos Normales Superiores de Educacion Intercultural Bilinglie
(INS-EIB), reunidos en el Primer Congreso Indigena de Educacion rea-
lizado en Santa Cruz en noviembre de 2004, socializan y aprueban su
Propuesta Educativa para el Congreso Nacional de Educacién de 2005.

Producto de aquel congreso, la plataforma educativa de las NPIOs
propuso puntos importantes en su manifiesto, entre los que figuran
los mas relevantes:

Los pueblos indigenas y originarios de Bolivia demandamos la
construccién de un Estado plurinacional, pluricultural y pluri-
lingle, porque aparte de responder a una de nuestras deman-
das historicas, contribuird a la revitalizacién y al fortalecimien-
to de las nacionalidades indigenas y originarias como sujetos
colectivos con identidades culturales, territorios y lenguas pro-
pias, las mismas que se constituyen en una potencialidad para
el desarrollo socioecondémico del pais?. (Manifiesto. 2005:78)

2 Manifiesto del | Congreso de Pueblos Indigenas.Por una educacion indigena originaria. Hacia la autodeterminacion
ideolégica, politica, territorial y sociocultural 2005:78
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Este primer punto resulta categérico para los pueblos indigenas
cuando senala que es necesario construir un nuevo Estado Plurina-
cional, lo cual en la actualidad es una realidad con su CPEP. Por otro
lado, al referirse a la educacién sefala lo siguiente:

Cualificar y fortalecer la Educacion Intercultural Bilingle, por-
que al ser una conquista de los pueblos indigenas y origina-
rios de Bolivia se constituye en un instrumento de liberacion
que estéa contribuyendo a la construccion de un Estado y una
sociedad incluyente, equitativa, democratica y con justicia so-
cioecondmica. La interculturalidad y el bilingliismo como prin-
cipios fundamentales de la educacion, debe aplicarse en todo
el sistema educativo y, de igual modo, trascender a todos los
ambitos del Estado y la sociedad boliviana®

La exigencia de las NPIOs era tal, que por entonces la Educacion In-
tercultural Bilinglie (EIB) habia mostrado resultados positivos a favor
del fortalecimiento de la lengua y cultura en las comunidades ru-
rales, aunque nada en centros urbanos, pero se exigia el desarrollo
del bilingliismo de doble via y su aplicacién en el Sistema Educativo
Nacional (SEN). Entre otras conclusiones del manifiesto consideradas
como importantes figuran: la consolidacion de participacion social
en diversas instancias con poder de decision en la gestién del SEN;
responder a las formas de gestién territorial y organizativa de las
NPIOs; la consolidacién y cualificacién de los CEPOs articulados a sus
organizaciones matrices para su participacion con poder de decision
en la formulacién, aplicacién y evaluacién de las politicas educativas
plurinacionales en todos los niveles y modalidades educativas.

Asimismo, conformar equipos interdisciplinarios para disefar, ela-

3 (Ibid.:78)

borar e implementar curriculos para cada pueblo indigena, conside-
rando sus respectivas cosmovisiones, territorio, lengua, usos y cos-
tumbres; fortalecer a los INS-EIB y ampliar el enfoque intercultural y
bilingle a todo el sistema de formacién docente. Finalmente, trans-
formar las universidades y centros de educacién superior para que
respondan a la realidad, las necesidades y demandas de las NPIOs
y al mismo tiempo, crear universidades indigenas para la formacién
de recursos humanos en base a la recuperacion y desarrollo de los
conocimientos y saberes ancestrales.

El magno congreso también hace conocer que es importante im-
plementar una educacion alternativa con enfoque intercultural y
bilinglie orientada a recuperar, desarrollar y acreditar conocimien-
tos y saberes de las NPIOs. La ocasion fue aprovechada para pedir
la institucionalizacién del BEIO para su reconocimiento en todas las
instancias y circunstancias.

Este Congreso marco el inicio de la unidad de los pueblos indigenas
de tierras altas y bajas y desde entonces se inicia el trabajo sostenido
de sus miembros, con actividades relacionadas a la elaboracién de
politicas educativas, de gestion institucional, curricular y de partici-
pacién social en diversos ambitos.

1.1 Acciones de los CEPOs

1.1.1 Participacion de CEPOs en el Congreso Nacional de
Educacion

Los CEPOs, en estrecha relaciéon con las organizaciones matrices
aglutinados en el BEIO se fortalecieron a partir de su primer congre-
soy comienzan a desarrollar acciones conjuntas con el ME, en el afan
de luchar por una educacién inclusiva, plurinacional, pluricultural y
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plurilinglie. De esta manera fueron parte activa de la preparacién del
Congreso Nacional de Educacidon (CNE) junto a las organizaciones so-
ciales y el pueblo boliviano amparados en el D. S. 28725 que en su
primer articulo senala: “Constituir la Comisiéon Nacional de la Nueva
Ley de la Educacién Boliviana, como instancia encargada de elaborar
una nueva norma para la educaciéon boliviana, en consenso con los
pueblos indigenas originarios y afro descendientes, organizaciones e
instituciones sociales ligadas al ambito educativo™.

En el marco de este D.S. las organizaciones sociales, designaron a sus
delegados por escrito, para que participen en las diferentes comisio-
nes y subcomisiones, asi como en la elaboracién del informe final y
socializacién del anteproyecto de la nueva LEB-ASEP.

El 10-15/07/06, se realiza el CNE con participacion de mas de 30 repre-
sentaciones institucionales de diferentes sectores, tales como: magis-
terio nacional, COB, organizaciones sociales, autoridades académicas y
estudiantes normalistas, estudiantes de secundaria, universidad boli-
viana, empresarios privados, iglesia catélica, evangélica, metodista, co-
legios privados, juntas de vecinos, junta nacional de padres de familia,
FFAA de la nacion, defensoria del pueblo, asamblea permanente de de-
rechos humanos y otras organizaciones, después de arduas discusio-
nes, de consensos y disensos aprueban el Anteproyecto de la LEB-ASEP.

Ciertamente este evento educativo nacional fue de muchas diver-
gencias, toda vez que abandonaron el congreso los representantes
del magisterio urbano, la universidad y la iglesia catdlica; sin embar-
go, la mayoria de los participantes aprobaron la propuesta del Ante-
proyecto de la ley educativa boliviana, para su remisién al parlamen-

4 D.S.28725 del 24 de mayo de 2006. Art. 1 Anteproyecto Ley de la Educacion Boliviana Avelino Sifiani Elizardo Pérez.
Documento consensuado y aprobado por el Congreso Nacional de Educacion, pdg. 3.

to nacional, lo cual por méviles politicos conocidos no fue aprobado
como tal querian las mayorias nacionales.

De esta manera, la participaciéon de los pueblos indigenas agrupa-
dos en el BEIO fue fundamental, ya que por primera vez en la his-
toria tuvo que brindar las directrices y lineamientos de una edu-
cacién inclusiva con visién de las NPIOs de tierras altas y bajas, los
cuales fortalecieron al anteproyecto de la ley educativa, al modelo
educativo comunitario y enfoque pedagdgico socio-productivo con
fundamentos, caracteristicas, principios y la filosofia propias de una
educacién plurinacional, pluricultural y plurilinglie, para encarar la
educacién intra-intercultural, productiva territorial, cientifica, técni-
ca-tecnoldgica, descolonizadora, espiritual y de calidad.

1.1.2 Participacion en la elaboracion de la propuesta de LEB-ASEP

Uno de los temas importantes al que siguieron de cerca los miem-
bros del BEIO fue en la revisién y aprobacién por consenso del ante-
proyecto de la nueva LEB-ASEP, donde se realizé la sistematizacion,
correcciéon semantica y revision de forma y fondo del documento en
sus diferentes titulos, capitulos, secciones y articulos, respetando el
espiritu filoséfico, las resoluciones de las diferentes comisiones para
ser aprobadas como documento final en CNE.

El propdsito de las acciones mencionadas lineas arriba, fue contar de
urgencia con un instrumento legal que garantice el desarrollo y pro-
greso de la educacién nacional, asi como por el caracter vinculante
de las conclusiones y recomendaciones que expresaba el antepro-
yecto sobre las decisiones del CNE.

En ese sentido los integrantes de la Comisién Nacional de la Ley de
la Educacion Boliviana, al concluir en forma consensuada la revision
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del anteproyecto, dieron su plena conformidad al contenido final
del mismo y determinan que este documento sea remitido al Po-
der Legislativo, para que esta instancia proceda con su tratamiento
y posterior aprobacién como Ley Educativa, bajo las caracteristicas
de una educacion: descolonizadora, liberadora, antimperialista, anti
globalizante, revolucionaria y transformadora de las estructuras eco-
némicas, sociales, culturales, politicas e ideoldgicas de conformidad
a lo establecido en la carta fundamental del Estado.

1.1.3 Participacion en la elaboracién de la CPEP

Las NPIOs agrupados en el seno del BEIO, estuvieron siguiendo de
cerca las deliberaciones de los asambleistas que elaboraban la nueva
CPE, particularmente sobre las decisiones de los temas educativos,
de esta manera en febrero del 2007 hicieron llegar su propuesta edu-
cativa a la Asamblea Constituyente con la siguiente fundamentacién:

La historia de la educacién, respecto a las NPIOs, nos muestra
que no hubo ninguna iniciativa, por los gobiernos de nuestra
vida republicana. Los pocos intentos de educacion entre ellos
las escuelas clandestinas, escuelas ambulantes, la escuela ayllu
de Warisata y otros fueron destrozados, tanto en su orienta-
cion filosofica como en sus logros materiales. No obstante de
esta situacién, las NPIOs en su lucha constante por reivindicar
tierra y territorio y una educacion de calidad plantean sus pro-
pias propuestas educativas que responden a la realidad socio-
linguistica y cultural del pais, orientados hacia el desarrollo so-
cial, cultural y econémico. La propuesta educativa de las NPIOs
parte de su diversidad cultural, linguistica, territorialidad y la
construccion de curriculos desde la cosmovisidn, saberes y
conocimientos propios. La recuperacién de sus propias prac-
ticas pedagdgicas para lograr una educacién pertinente y de

calidad en el marco de su autodeterminacién como NPIOs. La
construccion de esta forma de educacion permitira superar
las actuales desigualdades econdmicas, sociales y culturales
imperantes en el pais posibilitando una oportunidad educa-
tiva para los bolivianos y bolivianas, consolidando la unidad
nacional®.

En esta direccidn, las NPIOs plantean a la Asamblea Constituyente,
siete puntos fundamentales relacionados con la educacién propia a
partir de las diferentes formas de ver el mundo desde las culturas
originarias de tierras altas y bajas:

Es prioridad del Estado Plurinacional, implementar el caracter
intra-intercultural plurilinglie de la educacién como pilar fun-
damental en todos sus niveles y modalidades conforme a la
diversidad cultural y linguistica del pais [...] -La educacién es
un derecho irrenunciable de las NPIOs, asi como de todos los
sectores sociales del pais; por tanto, es prioridad del Estado
garantizar la educacién y su certificacién gratuita para todos
los bolivianos y bolivianas [...] -La educacién es de caracter
fiscal, gratuita, obligatoria, universal, igualitaria, liberadora,
participativa, comunitaria, espiritual, artistica, técnica y pro-
ductiva en todas sus modalidades y niveles; es descentralizada
(en la gestion institucional y curricular) de acuerdo al nuevo
reordenamiento politico-administrativo territorial del pais y el
ejercicio de las autonomias territoriales indigenas originarias
y campesinas.-La educacion contribuye al fortalecimiento del
caracter plurinacional y unitario del Estado a partir de la pro-
fundizacion de la democracia participativa comunitaria, del
respeto y el fortalecimiento de usos y costumbres de las NPIOs

5 Propuesta Educativa del BEIO, presentada a la Asamblea Constituyente de Sucre, febrero 2007
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y sectores sociales, de la gestion territorial autbnoma y de un
nuevo modelo econdmico y social para la gestion de recursos
naturales sustentables. -La educacién superior contempla las
universidadesy los centros técnicos de formacion superior pu-
blica, de caracter intercultural, plurilinglie, desconcentrada y
con control social de las organizaciones indigenas originarias y
populares. -El Estado plurinacional debe promover la creacién
de universidades indigenas originarias con identidad, disena-
das por regiones, desde la participacién y la gestién comunita-
ria. -El Estado debe garantizar la construccién de pedagogias y
curriculos propios para cada NPIOs revalorizando sus saberes
y conocimientos y fomentando una educacion desde la familia
y la comunidad®.

La cita anterior, muestra la preocupacion de las NPIOs para que en la
nueva CPE, se incorpore una educacion con filosofia propia, que el
curriculum parta de los saberes y conocimientos, y que las mismas
satisfagan las necesidades mas sentidas de las regiones, tomando en
cuenta las vocaciones productivas existentes en cada contexto socio-
lingtiistico, para alcanzar el desarrollo social, econémico, politicoy cul-
tural de un Estado Plurinacional unitario con riqueza cultural y diverso.

1.1.4 Sistematizacién de saberes y conocimientos Qullana
Aymara

Una de las mayores necesidades que el CEA ha podido encarar des-
de su fundacién y en aras del desarrollo de la lengua y la cultura fue
rescatar los saberes y conocimientos ancestrales existentes a lo largo
y ancho del territorio andino, donde conviven las naciones aymaras,
quechuas, urus y otras culturas extintas que dejaron sus huellas.

6 Ibid., febrero 2007.

Hoy en dia no solo se perciben como huellas y rastros del pasado his-
térico las toponimias, fitonimias, zoonimias y antroponimias; todavia
estan latentes las muestras de la ceramica, la vestimenta, los instru-
mentos musicales, la danza y la musica como referentes culturales.
Asimismo, quedan todavia los sabios, aunque muy pocos, quienes
pronostican el tiempo a través de la lectura del cosmos y el movi-
miento de los astros, los indicadores naturales, etc.

Por otro lado, la practica de los valores, normas y principios que rigen
la vida complementaria, reciproca y cosmogonica de los aymaras
estan vigentes en las comunidades rurales; de la misma forma, aun
persisten las practicas de espiritualidad de relacion hombre- natura-
leza-cosmos, estas prdacticas se muestran en las comunidades rurales
y centros urbanos enteramente hibridadas entre lo andino y lo reli-
gioso catdlico.

En ese sentido, los CEPOs y sobre todo el CEA puso el maximo es-
fuerzo para la recuperacién de saberes y conocimientos existentes
en las comunidades rurales, a través de investigaciones en diferentes
contextos de los departamentos de La Paz y Oruro, a objeto de cono-
cer el panorama aproximado de conocimientos cientificos, técnicos y
tecnoldgicos, productivos, econémicos y espirituales con que cuen-
tan, para que una vez sistematizada la informacién sea publicada la
misma e incorporada al curriculo regionalizado aymara en sus dife-
rentes niveles educativos, sin olvidar las otras instancias y sectores
que tienen que ver directa e indirectamente con el desarrollo cultu-
ral y linguiistico.

Los trabajos de investigacién dirigidos a la recuperacion de saberes
y conocimientos ancestrales desarrollados en los departamentos
mencionados lineas arriba fueron importantes, porque mediante
ellas, se pudo rescatar dos tipos de informacion utiles: primero, como
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insumos para la elaboracién de lineamientos curriculares de apoyo a
bases, caracteristicas, fundamentos y organizacién curricular inclui-
do el rescate del vocabulario coloquial aymara y sus variantes.

El segundo, para conocer la organizacién sociopolitica del territorio,
es decir, la vigencia del régimen politico social del Estado Comunita-
rio, asi como la organizacién social, politica y territorial de la Nacion
Qullana Aymara. Es mas, incorpora la situacion territorial histérica y
actual, cuenta al mismo tiempo con la propuesta de una nueva orga-
nizacion territorial educativa y una nueva propuesta de la estructura
administrativa regionalizada.

Esta investigacion permitié dar cuenta de la participacién social en
educacioén en los siguientes puntos: apertura para la integracién de
los miembros de la comunidad educativa, toma de conciencia de la
comunidad sobre la importancia de la educacién, fortalecimiento de
la identidad cultural y linguistica de la comunidad e incorporacién de
la lengua aymara en el curriculo.

En cuanto a la gestion educativa, desde la vision indigena originaria
se vislumbra estas ventajas: una permanente coordinacién, planifica-
cién, seguimiento y valoracion a la gestién educativa con participa-
cién directa de los miembros de la comunidad, es decir de los CESC.
Finalmente, se prevé aprovechar las capacidades adquiridas de las
NPIOs consistentes en la expresion de pensamientos y sentimientos,
la diferencia en la diversidad y el reconocimiento, la reflexién y la
transmisién de su origen, de su realidad, asi como su practica, entre
otros.

De esta manera, este documento en sus dos aspectos mencionados
lineas arriba, apoya y fortalece a la propuesta del DCR aymara, desde
una visién propia, de una educacion incluyente sin discriminacion y

sin diferencias para la autodeterminacion de las NPIOs del gran Qu-
llanasuyu.

1.1.5 Elaboracion de lineamientos curriculares

Las propuestas del DCR, asi como los lineamientos curriculares des-
de la visién de las NPIOs emergen como consecuencia de que los
gobiernos de turno, nunca se dignaron en proponer politicas edu-
cativas dirigidas a este sector social, al contrario buscaron homoge-
neizar la diversidad cultural y linguistica existente en el territorio na-
cional, con modelos educativos foraneos dirigidos a la colonizacién,
occidentalizacién y domesticacién de estos pueblos. Desde décadas
atras las NPIOs de tierras altas y bajas lucharon por conseguir el dere-
cho a la educacion, a la igualdad, a la tierra-territorio y a la dignidad,
lo cual fue posible alcanzar solo con una permanente lucha de los
movimientos sociales.

Es sabido que hubo reformas educativas en el pais, donde la cultura
y la lengua asi como la filosofia de estos pueblos nunca fueron consi-
deradas importantes, la diversidad cultural y linguistica del pais esta-
ba lejos de ser tomada en cuenta como Politica de Estado en la edu-
cacion, ni ser parte del curriculo, lo cual en los ultimos afos fue vista
como el de mayor preocupacién. De esta manera los CEPOs, toman
la iniciativa de realizar estudios de recopilacion y sistematizacién de
saberes y conocimientos de cada uno de los pueblos indigenas.

En esa perspectiva, se inicia la elaboracién de los lineamientos curri-
culares para la nueva educacion en el pais, basada en la diversidad
cultural y linguistica que emerge desde lo mas profundo de los sa-
beres y conocimientos indigenas, para complementarse con los sa-
beres universales y el avance técnico-tecnolégico y cientifico de la
humanidad.
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De esta manera las NPIOs proponen que la educacién sea comuni-
taria, intracultural, intercultural, productiva territorial, descoloniza-
dora, cientifica, técnica-tecnoldgica, espiritual y de calidad, con clara
orientacion de la filosofia andina, es decir, de la unidad integrada de
totalidad no fragmentaria, contraria a la concepcién del mundo oc-
cidental positivista.

En un arduo trabajo de sistematizaciéon y ordenamiento de los sa-
beres y conocimientos de los pueblos indigenas recogidos en las
diferentes comunidades, se ha pensado en aportar al DCR a partir
de la diversidad lingliistica y cultural, donde se reflejen las distintas
cosmovisiones, la memoria histérica y las diferencias que identifican
a los pueblos andinos.

Por un lado, se desarrollan seminarios taller de socializacién dirigida
a distintas organizaciones sociales e instituciones educativas sobre:
saberes y conocimientos comunitarios ancestrales y territorialidad
educativa del Qullanasuyu; educacién, cosmovisién e identidad; re-
flexiones para una nueva formacién docente; autonomias indigenas
originarias y otros que sirvieron de documentos base para la elabora-
cién de propuestas educativas propias del pueblo aymara.

Asimismo, la participacion del CEA en jornadas pedagdgicas aus-
piciado por el ME, posibilitaron apropiarse de nuevas experiencias,
permitiendo elaborar el DCR de la Nacién Qullana Aymara.

Por otro lado, fue importante y necesaria construir un curriculo re-
gionalizado con énfasis en la educacién comunitaria productiva, a
partir de la identificacion de potencialidades de recursos naturales,
definicién de vocaciones productivas para satisfacer demandas y ne-
cesidades locales, municipales y regionales que permitan alcanzar el

desarrollo material e intelectual de sus habitantes desde la accion,
conocimiento, producciéon y desarrollo para alcanzar el vivir bien.

De esta manera, el CEA, y los CEPOs, se propusieron elaborar pro-
puestas educativas, consistente en disefios curriculares, planes y pro-
gramas, materiales educativos y otros de investigacion para construir
pedagogias propias desde la vision de las NPIOs para transformar el
SEP acorde a la LEB-ASEP y la CPEP.

1.2 Justificacion

EI DCR, las mallas curriculares, los planes y programas y todas las pro-
puestas educativas de las NPIOs, constituyen estrategias multiinno-
vadoras a aplicarse en favor de la transformacién y cambios educa-
tivos. Estas se consideran como las ofertas educativas culturalmente
pertinentes, cuyo contenido, vigencia y calidad se expresan en este
documento construido con la participacidén de sus habitantes en co-
lectivo, debidamente fundamentado y con caracter flexible, donde
su principal objetivo es explicitar las intencionalidades del trabajo
formativo de la nifiez y juventud estudiosa de los pueblos indigenas
originarios y sociedades interculturales aymaras.

La aspiracion del CEA, es orientar con coherencia su participacién en
los complejos procesos de la educacion, a través de la socializacién,
aprendizaje, ensefanza y valoracién, teniendo por meta el desarrollo
de las capacidades que necesitan adquirir los futuros ciudadanos en
las unidades educativas del sistema de educacién regular, del drea
dispersa de las comunidades rurales y las dareas concentradas de los
centros urbanos.

De esta manera, afirmamos que no existe un modelo Unico para
presentar las propuestas curriculares, al contrario es indispensable
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ofrecer politicas, lineamientos y acciones educativas diversos, sobre
puntos vinculados con la nueva construccién curricular en la necesi-
dad de:

- Superar modelos de ensefanzas occidentales insuficientes, re-
productores, homogeneizantes y caducos enraizados en nuestro
sistema educativo nacional.

- Apoyar a las instituciones de formacién docente en sus procesos
de transformacion, para que respondan a las exigencias de inno-
vacion, creatividad, cambio y transformacién educativa necesa-
rias en esta coyuntura del pacha kuti andino.

- Materializar la educacién con filosofia propia, comunitaria pro-
ductiva, descolonizadora, intra-intercultural y plurilingte.

- Avanzar en la integracion e integralidad del conocimiento indivi-
dual y colectivo de los habitantes de pueblos andinos aymaras,
quechuas, urus y afro bolivianos.

- Buscar la trascendencia social y politica de la formacién profesio-
nal de quienes asumen el rol de educadores en tiempos de des-
colonizacién.

- Garantizar la profesionalizacién con calidad y pertinencia cultural,
no solo de los educandos, sino de todos quienes directa o indirec-
tamente se involucran con las tareas educativas.

- Jerarquizar y elevar el prestigio de los maestros y maestras, en el
propdsito de alcanzar los cambios educativos dentro de los nue-
vos paradigmas de la ciencia que permitan desarrollar la educa-
cién propia de caracter holistico, multidimensional y cuantico.

De esta manera, el DCR ayudara a responder de manera conjunta y
ordenada al desarrollo integral de los profesionales maestros, alcan-
zar la pertinencia cultural y cumplir con los acuerdos internacionales,
entre ellos, los vinculados con la calidad de la ensefanza, la signifi-
catividad de los aprendizajes y la equidad educativa desde el nivel
inicial al superior.

En consecuencia, la elaboraciéon del DCR vy las politicas educativas
del pueblo Qullana Aymara se justifican, porque se orientan hacia
una educacién propia con pertinencia cultural en el marco de la LEB-
ASEP, una ley educativa revolucionaria e innovadora del pueblo bo-
liviano que viabiliza la transformacion de la educacién de las NPIOs,
dejando atras la concepcién tradicional de un sistema educativo co-
lonizador y occidentalizante que subyug6 durante siglos.

Es mas; se justifica, porque esta propuesta toma en cuenta la filoso-
fia, los conocimientos y saberes, los valores éticos y morales, los prin-
cipios culturales e ideolégicos, la cultura y la lengua, mismas que son
incorporadas para ser pedagogizadas y didactizadas dentro de los
criterios de cambios educativos del presente siglo. De esta manera
resulta novedoso, culturalmente pertinente y de gran alcance social,
dirigido a una poblacién de millones de hablantes de la lengua ay-
mara de tierras altas.

1.3 Territorialidad, lengua y gestion educativa

La extensidn territorial del pueblo aymara y su lengua, segun estu-
dios realizados, tanto por lingtistas, antropélogos, arqueélogos y
etnohistoriadores ubican el contexto de los andes. Su origen esta
centrada en Wari, limitada al sur de Lima, es decir entre Lima, Cuzco,
Ayacucho y Nazca. Y debido a su capacidad organizacional y por la
extensién de su lenguay cultura llegaron a toda el drea andina. Tanto
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al norte como al sur, hasta Quito por un lado y hasta el Rio Maule,
Tucuman y Catamarca por el otro, tal es asi, que muchas toponimias
encontradas y recogidas por los estudiosos nos muestran sitios o es-
cenarios aymaras, por ejemplo, en el territorio boliviano en Chuqui-
saca y Cochabamba, asimismo en Argentina, Chile, Perd, Ecuador y
parte de Colombia.

Actualmente, los aymaras estan ubicados en los Andes del Peru, Bo-
livia, Chile, Argentina, destacandose su densidad poblacional en el
altiplano. En el territorio peruano los hablantes de esta lengua se
encuentran en los departamentos de Tacna, Moquegua y Puno; en
Chile en la franja altiplanica de la regién de Tarapacd y noreste de
Antofagasta; en Argentina en la parte norte de la provincia de Jujuy.

En Bolivia estd la mayor poblacidn de hablantes del aymara, por
ejemplo en el departamento de La Paz se encuentran en las provin-
cias: Omasuyos, Pacajes, Aroma, Ingavi, Inquisivi, Camacho, Loayza,
Munecas, Nor y Sur Yungas y Gualberto Villarroel; en Oruro, en las
provincias Carangas, Ladislao Cabrera, Sajama, Atawallpa, Litoral,
Abaroa, Pagador, Dalence, Cercado.

En Potosi, se habla en las provincias: Daniel Campos, Nor y Sur Lipez,
Quijarro, Alonso de Ibafez, Bustillos, Chayanta, Charcas y Bilbao Rio-
ja; en Cochabamba se encuentran en las provincias: Tapacari, Ayopa-
ya, Bolivar y Arque, con un aymara decadente, debido al avance de la
lengua quechua de los valles de Cochabamba, pese a ello en algunos
sitios el aymara se encuentra bastante conservada.

1.3.1 Historia de la cultura aymara

La prehistoria andina estudiada por los arquedlogos, a partir de los
restos materiales utilizados por el hombre, pudo evidenciar los ras-

tros culturales aymaras y otros a través de las piezas liticas, ceramica,
la metalurgica, construcciones, acueductos, caminos, pinturas rupes-
tres, etc., entre los que aparecen al margen de los aymaras, las culturas
(Wari, Chavin, Paracas, Mochica, Nazca, Tiwanaku y Chimu) quienes
desarrollaron variedad de manifestaciones materiales y espirituales
conservadas ellas hasta hoy como antecesores de los aymaras.

En el actual territorio de mayor poblacién de aymaras (Qullanasu-
yu), han tenido que existir otras culturas anteriores, entre estas las
mas antiguas, la cultura Wiscachani, ubicada en el Departamento
de La Paz con aproximadamente 30 mil afios de antigliedad, luego
vendrian las culturas de Wankarani, Chiripa y Mollo, posteriormente
surgiria la cultura Tiwanacota, este ultimo requiere una mayor inves-
tigacion.

Tanto la cultura Wankarani, como Chiripa se encontraban asentadas
en lo que hoy es Bolivia, el primero entre los afios 1210 a. c. a 270 d.
c. en el noroeste y norte del lago Poopé y la segunda ubicada a las
orillas del lago Titicaca en el periodo de 1380 a. c. y 22 d. c. Tiwanaku,
cultura mas significativa del altiplano sur andino parece haber reci-
bido influencia de la cultura Wari que se desarrollé en la zona central
del Peru (Ayacucho)

La cultura tiwanacota (1580 a. c.y 1172 d. c.), tuvo que pasar en su de-
sarrollo por tres estadios importantes: el aldeano que se caracterizé
por la economia basada en la agricultura, el estadio urbano, que se
desarrollé con la arquitectura, la construccién de edificios y centros
ceremoniales y, finalmente, el estadio imperial como fase de expan-
sion territorial en el mundo andino.

A la decadencia de Tiwanaku imperial aparecen los aymaras, no co-
nociéndose exactamente sobre su origen. Aunque segun algunos
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cronistas espanoles del Siglo XVI los aymaras vendrian del sur (Co-
quimbo y Copiapd) a poblar el actual espacio comprendido entre
Quillakas a Jatun Qulla, lo que quiere decir, que los aymaras se ha-
brian desplazado desde el sur al norte, hasta llegar a Cuzco y Wari,
y este mismo desplazamiento habria ocasionado la destruccién de
Tiwanaku y Wari, se supone que los tiwanakotas eran hablantes de
la lengua puquina y no del aymara, aunque esta hipétesis parece no
estar probada y requiere una mayor investigacion.

Hacia el Siglo XllIl, los aymaras aparecen organizados en diferentes
pueblos auténomos, rotulados por algunos investigadores como
reinos o senorios, entre estos aparecen los: Canchis (Departamento
de Cuzco); Canas y Colla (Departamento de Puno); Lupaca (Departa-
mentos de Puno, Moquegua y Tacna); Collagua (Norte de Arequipa);
Ubina (Moquegua); Pacasa o Pacajes (Departamento de La Paz); Ca-
rangas (Departamento de Oruro); Charcas (Norte de Potosi, Chuqui-
saca y Cochabamba); Quillacas (Departamentos de Oruro y Potosi);
Qullawayu (Munecas, Camacho, Bautista Saavedra y Franz Tamayo
del departamento de La Paz).

A la llegada de los invasores espafioles hacia los afios 1,520 aun es-
taban intactos las naciones y los reinos aymaras con sus respectivas
organizacionesy el uso de las variantes linglisticas al interior de cada
uno de ellos, los documentos antiguos mencionados por Cieza de
Ledn, Ludovico Bertonio, Paul Ribet y Markham, ratifican la existen-
cia de estos senorios.

Entonces, se puede decir que los aymaras llegaron a una evolucion
politica con la organizacion de estados regionales. Para establecer
esta evolucién politica aymara se puede nombrar cuatro categorias
de autoridades que existian a la llegada de los espaioles:

AUTORIDADES DE GRAN QULLANA

AUTORIDADES TERRITORIO
VARONES AUTORIDADES MUJERES ANCESTRAL

Irani Arkani Sapsi/jatha
Yanapa Tayna Sapsi

Kamachi Pichura Jisk’a ayllu
Jilagata/Tamani Jilarata, Mama Tamani Ayllu

Marka Mallku Mrka T'alla Marka

Jach’a Mallku Jach’a Talla Jach’a marka/Laya
Apu Mallku Uxlla T'alla XAV::F(:N ysu

Qhaphaqga Apu Mallku
Qhaphaga Apu Inka

Qhapaga Uxlla T'alla
Qhaphaga Uxlla Qhuya

Qullana Suyu
Tawantinsuyu

La organizacién social aymara estaba asentada en base al aylluy a la
marka. En cuanto a la organizacién socio-politica, el ayllu y la marka
estaban consideradas como sistema de organizacién basica y de es-
tructuracién de la sociedad aymara, ademas la concepcién del espa-
cio socio econdmico se orientaba al aprovechamiento de diferentes
pisos ecolégicos.

El espacio territorial aymara estaba constituido en dos parcialidades
duales de complementariedad: alaxasaya y maxasaya, el primero re-
presentando a los habitantes de arriba o del norte, simbolizado por
el varén que corresponde a la parte serrana donde las condiciones
climaticas no permiten el desarrollo agricola, pero si el ganadero y es
donde también se localizaban las divinidades tutelares: pachakama,
achachilas o apus; en cambio, el segundo representaba a los habitan-
tes de abajo o del sur, simbolizado por la mujer, es el espacio donde
se desarrolla la agricultura y donde estd la pachamama como maxi-
ma expresion ideoldgica de la productividad vital para el hombre
andino.
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El espacio aymara, no es solo el espacio geografico ecolégico, sino
también es el espacio de las divinidades, se complementan, como si
fueran marido y mujer, luego se armonizan, para la continuidad de la
reproduccion en relacion con el espacio material y espiritual. El surgi-
miento de otro pueblo como fue el quechua, hizo que se quede con
menos espacio, lo que parece haber posibilitado a la disminucién de
su territorio, confabulado por la invasién espafiola, donde se repar-
tieron a los nativos aymaras en diferentes encomiendas.

Sin embargo, en esa época aun permanecia su estructura organiza-
tiva que, posteriormente se perderia paulatinamente en estos pue-
blos, causa del sometimiento iniciado con los mitmas o traslado de
un contexto a otro de pobladores aymaras por los quechuas y espa-
noles.

En ese sentido, durante la colonia hubo varios intentos de romper las
cadenas de la esclavitud frente al yugo espafiol, quedando finalmen-
te sin posibilidades de triunfo, recibiendo al contrario el menospre-
cio y la consideracién de una raza rebelde, maldita e inferior como
se atrevieron a denominarla algunos personajes racistas de mente
retrégrada al no poder someter a los aymaras hasta el presente.

1.3.2 La lengua aymara, sus origenes y contactos

El aymara como uno de los idiomas mas antiguos, aparentemente no
cuenta con trabajos en el que se nos presente un cuadro completo
de este idioma y su origen, desarrollo y estado actual; sin embargo,
recientes investigaciones nos van mostrando avances mas significa-
tivos respecto a la escritura de esta lengua. Para hablar del origen de
esta lengua es necesario considerar el origen del hombre america-
no, el mismo se circunscribe en dos hipétesis: la inmigracionista y la
autoctona, este uUltimo gana mas adeptos, por la demostracién que

hiciera objetivamente Heverdahl, viajando desde Callao a Polinesia,
siendo esto el posible origen del hombre americano.

Sin duda, sobre el origen de la lengua y cultura en la regién de los
Andes existen autores que se apoyan en las teorias anteriormente
mencionadas. Estas culturas americanas y en el caso particular del
origen de la lengua aimara, se desarrollaron dentro de una cosmo-
vision particular. Tal cual nos dice Félix Layme Payrumani cuando
menciona al respecto: “La mayoria de las culturas andinas tienen por
norte al sur, ello se debe a su forma de concebir las cosas, es la geo-
cultura americana la que formé un nuevo modo de ser y actuar y
la lengua no podia estar desligada de esta concepcion, puesto que
es estructurado y sistematizado de una concepcién llevada a los he-
chos del que surgio la nueva cultura™.

Entonces ;de dénde vino la lengua aymara?

Al respecto, una investigacidon aproximada y aceptada es la que per-
tenece a Martha Hardman, segun esta investigadora el origen de la
lengua aymara, esta relacionada con la familia Jaqgi o Aru de Afredo
Torero y Cerrén Palomino. Hardam, dice al respecto: “Las lenguas Ja-
garu y Kawki son lenguas hermanas, es decir, son semejantes, por-
que vienen de una sola lengua madre”, continta sefnalando que la
“lengua madre de jagaru y kawki la denominaremos Protojaqi. Hay
una tercera hermana de esta familia de lenguas que es el aymara”

Segun esta autora el protojaqi seria la lengua del imperio Wari y que
su origen corresponderia a la region serrana del sur central entre
Nazca y Arequipa. Y en este periodo a través de permanentes con-

7 Félix Laime Pairumani, cita a Van Den Berg, 1992:116.
8  (Hardam 1987:4) citado por (Layme 1992:117).
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tactos directos con los chinchas, estos adoptarian muchas palabras
jaqi, tal cual ocurre con el castellano y el inglés.

En cuanto a la estrecha relacién de lenguas andinas, varios autores
afirman por sus semejanzas fonolégicas y lexicales, dos hipotesis, el
del origen comun y el de la convergencia. La primera sustentada por
Orry Logacre quienes suponen:

[..] el protoquechua tuvo aspiracién y glotalizacién, el quechua
y aimara estan relacionados genéticamente (Cerrén 1982:216).
Hipotesis planteada por Cerrén Palomino. La segunda defen-
dida por Torero, Hardman, Parker y Davidson, sobre el cual dice
Cerrén que, los citados investigadores indican que [...] los ras-
gos comunes serian el resultado del prolongado contacto en
que estuvieron ambas familias de lenguas en el espacio cen-
tro-sur andino, pasando por distintas etapas de interinfluencia®
(Ibid:219).

Por tanto, segun las conclusiones de Cerrén Palomino es mas proba-
ble la teoria de la convergencia que la hipétesis de la teoria comun.

1.3.1 Poblacién de hablantes aymaras

La lengua aymara hoy es hablada por una poblacién de més de dos
millones de personas ubicados en los paises de Bolivia, Peru, Chile y
Argentina.

El aymara se habla en el Nor-oeste y la parte Nor-central de Bolivia
y la mayor parte del Altiplano; en el sur del Perud (departamentos de
Puno, Tacna, Moquegua y Arequipa), en el norte de Chile (frontera

9 (Ibid: Layme 1992:219)

con Bolivia, en Arica, Iquique y Antofagasta); y norte de Argentina
(Provincias de Salta y Jujuy)

En Bolivia, segun el ultimo censo'®, se cifra una poblacion de 1.462.285
hablantes (mayores de 6 afos) que conforman un 20.97% de la po-
blacién nacional, en comparacion al 23.5% de 1992 y el 29% de 1976.
A éstos hay que sumar otro medio millén en el Pert y unos 20.000 en
Chile y Argentina (sin mencionar quienes se sienten aymaras aunque
no hablen esta lengua)

El territorio boliviano, donde se habla aymara si bien no se expandié,
pero el fendémeno de las migraciones fue masivo a partir de los afos
1950. Actualmente, la poblaciéon aymara, al igual que los quechuas,
habitan en casi todo el territorio boliviano, incluso en los departa-
mentos de Beni, Pando, Santa Cruz.

Consecuencia de la globalizacién econémica de las ultimas décadas,
los hablantes aymaras, migraron en busca de trabajo a los paises ve-
cinos y mas alld, como EE.UU. Espafa, Italia, etc. Como resultado de
la misma, se llevaron la cultura, estos rasgos se pueden ver mediante
la musica, las danzas como la morenada, diablada, kullawada, capo-
rales y otros, asi como la culinaria boliviana en varias ciudades y me-
trépolis del mundo.

Si bien la regién aymara estad dividida politicamente por fronteras
nacionales ficticias entre Peru, Bolivia, Chile y Argentina, la comu-
nidad de hablantes tiene mucho en comun en su lengua como en
su cultura, las diferencias dialectales son minimas asi como las dife-
rencias culturales. Ultimamente, los aymaras del Per(, Chile, Bolivia y
Argentina durante el lll Congreso Latinoamericano de la Red de Edu-

10 INE. Censo de Poblacién y Vivienda afio 2001

27



28

MINISTERIO DE EDUCACION

cadores Aymaras llevada a cabo el afio 2009 en Oruro, insertaron en
su Declaracion Politica la integracidn y la reconstitucion del antiguo
territorio aymara como parte de su autodeterminacién en una sola
nacion originaria.

En su mayoria, los hablantes aymaras de los paises andinos son bilin-
glies (aymara-espanol) algunos hasta trilinglies (aymara-quechuaes-
panol), asi como (aymara-uru-espanol), resultando solo las personas
mayores monolingties de esta lengua.

En cuanto a la variacién dialectal reiteramos en sefialar que, es mini-
ma y de ninguna manera un problema, de la misma forma en Bolivia
la variacién dialectal del caso pacefio, orurefio y norte potosino es
evidente. Al respecto Xavier Albo en su libro Bolivia Plurilingle se-
Aala: “[...] en Bolivia hay una clara variacién dialectal entre el aymara
pacefio, mas evolucionado y otras formas mas conservadoras, como
las de Oruro, el Norte de Potosi y la cordillera del Tunari, cada una
con sus propias variaciones internas™".

1.3.4 Normas legales que respaldan a la lengua aymara

En cada uno de los paises hablantes de la lengua aymara antes de
contar con documentos legales de oficializacion de esta lengua, se
utilizaron a capricho y a libre criterio de quienes comenzaron a pre-
parar documentos escritos, entre ellos religiosos catélicos yevangéli-
cos que dieron comienzo a su escrituracion en los moldes de la len-
gua espanola antigua, desde los afos 1600 adelante como una sutil
forma de colonizacion.

11 Xavier Albé. Bolivia Plurilingiie. 77:95

A partir de los afnos 50 adelante, el Instituto Linglistico de Verano
(ILV), institucion religiosa evangélica, inicié estudios linglisticos en
la parte andina con la lengua uru-chipaya y las lenguas orientales y
amazonicos de los paises andinos; pero no ha mucho, estos fueron
expulsados como en el caso de Bolivia, por estar cumpliendo activi-
dades de servicio de inteligencia a favor de Estados Unidos.

Desde la década de los 70, los gobiernos de los paises donde se ha-
bla la lengua aymara, tales como Peru, Bolivia y Chile se preocuparon
de promulgar decretos a favor de esta lengua; tal es asi en el Peru el
ano 1,975, el gobierno de Juan Velasco Alvarado promulga el Decre-
to Ley No. 21146, reconociendo la lengua quechua, junto al castella-
no como idioma oficial, cuatro afos mas tarde 1,979 el articulo 83 de
la nueva Constitucidén Peruana establece que: “[..] el castellano es el
idioma oficial de la Republica, también son de uso oficial el quechua
y el aymara en las zonas y en la forma que la ley establece™?.

En Bolivia, el 9 de mayo de 1,984, por entonces Presidente Constitu-
cional Dr. Hernan Siles Zuazo promulga el D.S. No. 20227, que en su
articulo 19, sefiala textualmente: “Declarase oficial el Alfabeto Unico,
para la escritura de los idiomas quechua y aymara” y el articulo 2°
complementa sefalando: “Toda obra cientifica, literaria como pe-
dagdgica y en general, todo uso escrito de los idiomas quechua y
aymara deben utilizar el alfabeto Unico indicado en el articulo ante-
rior"®.

Finalmente, Chile no deja olvidada a sus hablantes aymaras, por lo
que el aino 1,993 promulga la Ley Indigena No. 19253 con el que fa-
vorece a la recuperacién de lalengua y la cultura y el desarrollo de la

12 (Rojas 1,992) Lucie Briggs (Pueblos Indios Estados y Educacién).

13 D.S.20227 del 9 de mayo de 1984. Declaracién oficial del Alfabeto aimara-quechua tinico unificado.
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misma, durante el mismo afo la Universidad Arturo Pratt de Iquique
implementa una Carrera Pedagdgica Basica Intercultural Bilingie, a
objeto de formar docentes bilinglies para una futura implementa-
cién de EIB en el norte de Chile con hablantes de lengua aymara.

1.3.5 Territorialidad y gestion educativa

Las NPIOs en previsidn a las acciones futuras a cumplirse sobre la te-
rritorialidad y gestion educativa y en la necesidad de estar prepara-
dos para asumir responsablemente los roles de participacién social
en educacién, las autonomias y la descentralizacion administrativa
dentro la CPEP, desarroll6 acciones en esa direccion.

En tal sentido, el CEA el afio 2008, al igual que otros CEPOs llevaron
a cabo seminarios taller de discusion y consideraciéon de los parti-
cipantes en los departamentos de La Paz y Oruro; de estos eventos
emergieron la definicién de la territorialidad y gestiéon educativa
acorde al marco de la propuesta de la LEB-ASEP.

Estas reuniones sirvieron para determinar la propuesta de regiona-
lizacién y zonificacion territorial de la educacidn del pueblo aymara
en los departamentos de La Paz, Oruro, Potosi y Cochabamba, con-
textos geogrdficos en las cuales se cuenta con una considerable po-
blacién de hablantes de esta lengua, quienes por lealtad a su cultura
y lengua mantienen latente la misma y exigen al CEA politicas lin-
guisticas dirigidas a su preservacion y desarrollo.

Producto de estos eventos surgieron la preocupacién de las temati-
cas de interés para la administracién de la educacion en este contex-
to territorial, entre ellos: la historia cultural, los pisos ecologicos, la
comunicacion vial, las condiciones y perspectivas de atencién edu-
cativa favorable y el grado del bilinglismo.

Bajo la consideracion de este ultimo referente, se tuvo que identifi-
car en el contexto de tierras altas, hablantes de tres lenguas: aymara,
quechua y uru, lenguas en permanente contacto que requieren de
un tratamiento metodolégico adecuado en la aplicaciéon de la Edu-
cacion Intra-Intercultural Plurilingle (EIIP)

1.3.6 Las lenguas habladas en el contexto del Qullana-Suyu

De las consideraciones anteriores se ha hallado en este contexto,
hablantes de cuatro lenguas con diferentes grados de bilingtiismo:
monolinglie espafiol, monolinglie aymara, monolingiie quechua,
monolinglie uru, bilinglie aimara-espafol, bilinglie quechua-es-
panol, bilinglie uru-espanol, bilinglie aimara-quechua, bilingle ai-
mara-uru-chipaya, trilinglie aymara-quechua-espanol y trilingtie
-uru-espanol.

Estos grados de bilingiiismo de la lengua, corresponden a los depar-
tamentos de La Paz, Oruro, Potosi y Cochabamba. Por otro lado, cabe
hacer notar que se ha evidenciado la existencia de la variacién dia-
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30

MINISTERIO DE EDUCACION

lectal de la lengua uru: uruchipaya, de la provincia Sabaya, uru-mu-
rato de la provincia Eduardo Avaroa entre los Llapa-Llapanes y Wi-
laRiq'is, urus de Killiya y Phufaka de la provincia Poopd, todos ellos
asentados en la rivera lacustre del lago Poopé del departamento de
Oruro y los Uru-itos de la provincia Ingavi del departamento de La
Paz que tienen relacion con sus hermanos urus de las islas flotantes
de Puno (Peru).

Los habitantes de esta cultura, exigen su derecho a la educacién, con
la incorporacion en el curriculo de la filosofia, saberes y conocimien-
tos, lengua asi como metodologias, didacticas y pedagogias propias.

A continuaciéon haremos referencia al mapa territorio ancestral de
Nacion Qullana Aymara (Grafico No. 1) en las que aparecen el terri-
torio y los suyus, donde compartias con otros pueblos, como son
las 36 lenguas existentes actualmente en Bolivia, reconocidas como
lenguas oficiales por la CPEP, que en su articulo 5 sefiala como len-
guas oficiales el: aymara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinefo,
cayubaba, chiacobo, chiman, ese ejja, guarani, guarasu’'we, guarayu,
itonama, leco, machajuyai-kallawaya, machineri, maropa, moje-
no-trinitario, mojeno-ignaciano, moré, mosetén, movima, pacawara,
puquina, quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya,
weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco.

Cabe hacer notar que es urgente una investigacion linglistica seria,
debido a que la CPEP reconoce como lengua oficial a algunas len-
guas en extincién que no tienen hablante alguno, tal el caso del pu-
quina, que se extinguid en el siglo XVIII.

Asimismo, incorporar el pedido de los pueblos indigenas de tierras
bajas la oficializacién de otras lenguas no incorporadas en la CPEP,al
parecer existen algunas otras culturas; es mas, corregir otras lenguas

como dialectos que fueron considerados lenguas oficiales, tal el caso
de la lengua moxena. A partir de estas referencias de lenguas habla-
das en Bolivia, la poblacién de hablantes de la lengua aymara segun
datos oficiales del INE del Censo de Poblacién y Vivienda del afo
2001 alcanza a 1,462.286 habitantes, diseminados a nivel nacional.

Histéricamente los aymaras como cultura y pueblo pertenecen a las
tierras altas, hoy en dia una gran cantidad de poblacién de aymaras
por razones de mejores condiciones de vida y trabajo, migraron al
interior del pais, lo cual podemos observar en el (Grafico No. 2), de
la pagina 18, donde los aymaras aparecen en ciertos municipios de
los departamentos de Pando, Beni, Santa Cruz, Chuquisaca y Tarija,
particularmente en las fronteras del pais, lo cual amerita un estudio
profundo no solo en la preservacién y desarrollo de la lengua, sino 'y
sobre todo en la preservacion de la cultura a través del tiempo.
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Grafico No. 3
Mapa del departamento de La Paz

Grafico No.2
Mapa de aymaras en Bolivia




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

La descripcion de hablantes de la lengua aymara por departamentos
nos muestra, que La Paz tiene la mayor poblacién, tal como nos re-
fleja el (Grafico No. 3), excepto las provincias Franz Tamayo, Camacho,
Bautista. Saavedra y Mufecas tienen una poblacion de hablantes bi-
linglies quechuas-aymaras, como los restos de la lengua secreta de
los Incas -el Puquina- considerada Lengua General del Peru de la
primera época colonial que solo dejé huellas de toponimias en las
provincias mencionadas.

Otro de los departamentos de mayor poblacién de aymara hablantes
es Oruro (Grafico No. 4), en este departamento existen hablantes de
la lengua quechua en las provincias: Avaroa, Poopd, Dalence y Cer-
cado, resultando bilinglies quechua-aymaras, igualmente bilingties
uru-aymaras, en el occidente del departamento.

Se considera a este departamento con una mayor poblacion de ay-
mara hablantes después de La Paz y los aymaras hablantes de paises
vecinos.

Grafico No. 4
Mapa del departamento de Oruro

Grafico No. 5
Mapa del departamento de Potosi

El departamento de Potosi (Grafico No 5), tiene una poblacién que-
chua mayoritaria, contando con aymara hablantes en las provincias:
Daniel Campos, Antonio Quijarro, Nory Sud Lipez y un buen nimero
de migrantes de poblacién aymara en Villazén provincia Modesto
Omiste del sur de este departamento.

Cabe aclarar que muy cerca de Villazén se encuentran los habitantes
aymaras y quechuas de las provincias de Jujuy y Salta de Argentina
que perdieron estas lenguas, hoy en pos de la recuperacién de las
mismas habladas por sus ancestros.

De la misma forma, en las cinco provincias del Norte de Potosi, donde
a pesar del avance de la lengua quechua, el aymara no desaparecio,
aun hablan esta lengua en las provincias: Bustillos, Chayanta, Alonso
de Ibanez, Charcas y Bilbao Rioja, estd Ultima bastante quechuizada
por influencia de sus vecinos de la provincia Arce (Cochabamba) y
Oropeza (Chuquisaca). Es de hacer notar que la poblacién aymara
hablante se quechuizé en el en Norte de Potosi y Oruro.

Grafico No. 6
Mapa del departamento de Cochabamba
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Finalmente, en el departamento de Cochabamba (Grafico No. 6), que
histéricamente tenia una poblacién aymara, hoy sus habitantes son
quechua hablantes en la mayoria de sus provincias; solo existen ha-
blantes de la lengua aymara en las provincias Tapacari, Ayopaya, Ar-
quey Bolivar, estas dos ultimas provincias con un aymara decadente.

Por otro lado, la migracién de la gente de tierras altas a los valles ha
facilitado el asentamiento masivo de aymaras en la ciudad de Cocha-
bamba, sus provincias de Quillacollo, Vinto, Cercado, Chapare, Puna-
ta, Cliza y el valle alto.

Inicialmente se ha mostrado la configuracion territorial de la regién
aymara, donde aparecen las provincias y municipios netamente de
dominio de esta lengua de color café oscuro, café claro y en la misma
tonalidad hasta el amarillo en porcentajes del 100% hasta un 5% de
hablantes adscritas a esta lengua, que aparecen en diferentes muni-
cipios de los nueve departamentos de Bolivia, sin dejar de lado en
tierras altas el contacto del aymara con las lenguas quechua y el uru,
que van dando lugar a los diferentes grados de bilingtismo.

De esta manera el DCR del pueblo aymara toma en cuenta a los cua-
tro departamentos y municipios donde existen hablantes aymaras,
incluso se toma en cuenta a municipios que buscan recuperar esta
lengua, en el propésito de reconstituir el territorio aymara boliviano,
para consolidar la misma en el antiguo territorio del Qullanasuyu Ar-
gentina-Bolivia-Chile-Peru.

1.3.7 Regionalizacion educativa del area sociolingiiistica aymara
El principal propésito de la regionalizacién de la educacidn, es cam-

biar la estructura educativa departamental, que es el fiel reflejo de la
estructura educativa tradicional implantada desde la visién colonia-

lista occidental, alejada de la realidad sociocultural del pais, donde se
ignord durante siglos a las culturas, a los saberes y conocimientos de
las NPIOs; es una educacién excluyente, enajenante, homogeneizante
y elitista. Por tanto, en la necesidad de ver al Estado Plurinacional de
Bolivia descolonizada restituida dentro sus caracteristicas sociocultu-
rales, linglisticas, geograficas, ecoldgicas y productivas, es necesario
dejar atras el Estado capitalista colonial que subyugd a las NPIOs

En ese proposito la regionalizaciéon considera necesario organizar
nuevas regiones educativas definidas territorialmente, estos debe-
rdn ser equipadas con recursos humanos, técnicos, profesionales, ad-
ministrativos, curriculares y otros, para cubrir adecuadamente el drea
de trabajo de la educacién, considerando necesaria la aplicacién de
la Ley Marco de Autonomias para los cambios educativos y que las
mismas permitan asumir a las NPIOs su verdadero derecho a la edu-
cacion y participacion en la gestion institucional y curricular.

Esto amerita pensar en el financiamiento compartido desde el Es-
tado Plurinacional, los gobiernos departamentales, municipales e
indigenas, para cubrir las demandas locales de infraestructura, equi-
pamiento, mobiliario y otras necesidades de atencion a la educacion
en el contexto aymara.

La regionalizacion educativa en el contexto territorial aymara, se en-
marca en funcién a las demandas regionales y estructura educativa
del Ministerio de Educacion que permite desarrollar la educacién no
sélo primaria; sino, inicial, secundaria, alternativa, técnico superior y
universitaria en funcién a las vocaciones productivas del contexto
local, municipal, regional y departamental.

Ademas, las regiones educativas necesitan estar organizadas en
atencion a las caracteristicas socio-culturales, lingliisticas, pisos eco-
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l6gicos, densidad poblacional y accesibilidad comunicativa. De esta
manera, las regiones educativas deben fortalecer a las zonas depri-
midas y afectadas por la migracidén, para generar la estabilidad eco-
nomica, social y politica, buscando la sensibilidad social e intercultu-
ralidad leal, sincera y auténtica.

Entre sus alcances, la educacién en las regiones deberan establecerse
en funcion de las politicas educativas macro de nivel nacional, como
cobertura educativa total a través de un curriculum base y regionali-
zado con administracién y gestion educativa pluricultural, donde se
genere laigualdad de oportunidades de formacién y acceso a la edu-
cacion inicial, primaria, secundaria, técnica superior y universitaria,
desarrollando una educaciéon comunitaria, intracultural, intercultural,
descolonizadora, cientifica-técnica-tecnoldgica, productiva, espiri-
tual y de calidad capaz de contribuir al desarrollo del pais.

En esa direccién, las reuniones realizadas el afio 2008 con organiza-
ciones sociales y juntas escolares, brindaron sugerencias para una
adecuada organizacion de la estructura educativa en el contexto so-
ciolingliistico aymara, desde la diversidad geogréfica y los pisos eco-
|6gicos de los cuatro departamentos y municipios en que se encuen-
tran latentes las lenguas y culturas andinas: aymara, quechua y uru.

De esta manera, se asume el reto de construir el DCR dirigido a estos
pueblos, considerando posible su administracion y gestién educa-
tiva desde la Direccion General de Educacién Pluricultural Aymara
(DGEPA), una nueva estructura administrativa capaz de dirigir, la ges-
tién institucional, curricular y administrativa, con participacion social
en educaciéon mas estrecha en las unidades educativas del area dis-
persay concentrada.

1.3.8 Propuesta de la estructura de gestion de la DGEPA

A continuacién se plantea la propuesta de estructura educativa de
la DGEPA dependiente del ME que controla el sistema educativo del
Estado Plurinacional, como sector estratégico con politicas educati-
vas macro orientadas a las 36 NPIOs reconocidas por la CPEP, respon-
diendo de esta manera con la primera funcion del Estado de sostener
la educacién con recursos financieros en el marco de la LEBASEP, los
decretos reglamentarios y otras normas conexas relacionados con la
autonomia indigena, municipal, regional y departamental de cam-
bios y transformacién de la educacién en general. Seguidamente,
se muestra la estructura administrativa de la DGEPA, las direcciones
departamentales, distritales y de unidades educativas nucleares con
lineas de mando directas en el contexto territorial aymara:

1.3.9 Estructura de la Direccion General de Educacion
Pluricultural Qullana Aymara

La DGEPQA se organiza de la siguiente manera:

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PLURICULTURAL AYMARA
Direccion Regional de Educacién Pluricultural Aymara de La Paz
-Direcciones distritales de educacién

-Direcciones de nucleo y unidades educativas

Direccion Regional de Educacién Pluricultural Aymara de Oruro
-Direcciones distritales de educacién

-Direcciones de nucleo y unidades educativas

Direccion Regional de Educacién Pluricultural Aymara de Potosi
-Direccion distritales de educacion

-Direcciones de nucleo y unidades educativas

Direcciéon Regional de Educacion Pluricultural Cochabamba
-Direccién distritales de educacion

-Direcciones de nucleo y unidades educativas
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1.3.10 Organigrama de la DGEPQA

El (Grafico No. 7) muestra la estructura organizativa de la DGEPQA,
dividida en cuatro departamentos con sus direcciones regionales,
distritales, de nucleo y unidades educativas, como respuestas a las
demandas y necesidades del area sociolinguistica Qullana aymara.

Para una mayor comprensién de este organigrama, es importante
situarse en el Jach’a Qhana o cruz andina (Chakana) cominmente
conocido como la Cruz del Sur, que resulta el Sur para los habitantes
del hemisferio austral donde se encuentran las culturas andinas.

Esta carta organizacional tiene sus lineas de mando directas; com-
pletamente interactivas y participativas; en el centro se encuentra la
Direccion General; en cambio las direcciones regionales pluricultura-
les y las direccionales distritales, de nucleo y unidades educativas se
encuentran alrededor del mismo, tal como se muestra en el grafico
siguiente:

DIRECCION GENERAL DE EDUCACEON PLAMICLLTURAL AIMARA

El organigrama anterior puede ser descrita de la siguiente manera:
el centro de la Chakana se considera como la composicién compleja
de autoridades de mando en linea directa ante las direcciones regio-
nales y distritales de cada departamento, perteneciente a la Direc-
cién General de Educacion Pluricultural Qullana Aymara, compuesta de
autoridades administrativas, técnicas y de participacidn social; ellos
dirigen la educacién en el contexto aymara.

Por su lado, las Direcciones Regionales Pluriculturales, de La Paz, Oruro,
Potosi y Cochabamba son los inmediatos dependientes en linea di-
recta de la Direccion General, los cuales tienen como dependientes a
las direcciones distritales y dentro de estas subyacen las direcciones
de nucleo y unidades educativas.

La regionalizacidn territorial aprobada por las organizaciones socia-
les y el Ministerio de Educacion para la aplicacion de los curriculos
regionalizados, permite respetar las mismas para una mejor ges-
tion educativa en contextos geograficos, culturales y linglisticos de
NPIOs

Tomando en cuenta el parrafo anterior en el departamento de La Paz,
los CEPOs: CEAM, CENAQ, CEPA, CEPCH y CEA tendran su atencién
respectiva a sus habitantes hablantes de estas lenguas y culturas. Lo
mismo ocurrira en el departamento de Oruro, donde deben com-
partir el CEA, CENAQ y CENU por sus hablantes aymaras, quechuas
y urus, acciones curriculares conducentes; es importante considerar
ademas el contacto de las lenguas habladas en sus provincias, que
requieren un tratamiento diferente, debido a que en este contexto,
los hablantes resultan bilinglies y hasta trilinglies, por lo que la admi-
nistracion debe tomar muy en cuenta la regionalizacion territorial y
sobre todo la aplicacién del curriculo regionalizado.
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De la misma forma, en el departamento de Potosi, las provincias del
sur Daniel Campos, Antonio Quijarro, Nor y Sur Lipez, al igual que las
provincias del norte entre ellos Bustillo, Chayanta, Alonso de Ibafiez,
Charcas y Bilbao Rioja, que cuentan con aymara hablantes. Mereceran
el mismo tratamiento que en los departamentos de Oruro y La Paz,
debido a que CENAQ como el CEA deberan adoptar politicas educati-
vas similares en la aplicacién del curriculo regionalizado con miras al
desarrollo y preservacién de la lengua y cultura aymara-quechua.

Finalmente, en el departamento de Cochabamba, en lo que corres-
ponde a las provincias aimaras de Ayopaya, Tapacari, Arque y Boli-
var, se dara el mismo tratamiento que el de Potosi, aunque en este
departamento resulta mucho mas compleja la situacion cultural y
linguistica, por la migracion, el CEA, CENAQ, CEPA y CEPY deberan
adoptar politicas educativas conducentes dirigidos a sus habitantes
hablantes de sus lenguas, lo cual hara posible aplicar el curriculo re-
gionalizado en este contexto geogréfico.

Siempre en linea directa de mando, después de las direcciones re-
gionales estan las direcciones distritales y dentro de estas las direc-
ciones de nucleo y unidades educativas, las primeras ubicadas por
el momento en cada capital de provincia o municipio; en cambio los
segundos, estdn en el drea dispersa y concentrada, quienes tienen
a su cargo la administracion de varias unidades educativas del area
dispersa en muchos casos como unidades escolares unidocentes
multigrado.

Por ultimo, si observamos la dindmica social, en este caso particular
la migracién de la poblacion aymara hablante al interior del pais; en
todas las capitales de departamento, asi como en los sitios mas po-
blados de las provincias y zonas fronterizas, como Villazén, Yacuiba,
Puerto Suarez, Guarayamerin, Cobija y otras, estan asentadas una

considerable poblacién de aimara hablantes a los cuales se requie-
re brindar una adecuada atencién. Lo mismo ocurre, en los centros
de colonizacién de Chapare, centros de trabajo agroindustrial de
Santa Cruz y otros, donde existen una numerosa poblacién aymara
hablante. Por tanto, conviene tomar decisiones para esta poblacién
migrante adoptando politicas lingtisticas en el afan de preservar y
desarrollar las lenguas: aymara, quechua, uru de tierras altas y en res-
peto mutuo con las de las tierras bajas.

1.4 Vocaciones Productivas

1.4.1 Identificacion de recursos naturales y definicién de
vocaciones productivas

Rescatando el trabajo de investigacion del CEA realizado el afio 2008
sobre Recursos Naturales y Vocaciones Productivas por Nelson Cue-
llar, en las que se refleja las visitas realizadas a las diferentes comuni-
dades de yungas, valles, sector del lago Titicaca y el altiplano de los
departamentos de Oruro y La Paz, nos muestran conclusiones que
nos permite apoyar la educaciéon productiva. A través de este estu-
dio, nos damos cuenta que en el territorio aymara existen ingentes
cantidades de recursos naturales, que se describen a continuacién.

Las visitas realizadas por el investigador a las comunidades de Trini-
dad Pampa y Carmen Pampa ubicadas en los municipios de Coripata
y Coroico respectivamente de la provincia Nor Yungas, nos muestran
interesantes resultados que en un futuro proximo pueden ser res-
catadas para asumir el curriculum regionalizado, entre estos sefala-
mos a los siguientes:

La regidn cuenta con recursos naturales rico en yacimientos de esta-
Ao y oro. Al mismo tiempo la Coca es considerado como el principal
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producto, que genera recursos econdmicos para todos quienes se
dedican a su cultivo, con la cosecha de hasta tres y cuatro veces al

ano.

Por otro lado, esta la variedad de productos pertenecientes a este
clima, tales como café, waluza, yuca, racacha, platano, citricos e in-
cienso. Estos cultivos resultan complementarios a la produccién de
la coca. De la variedad de productos lineas arriba mencionados y su
aprovechamiento a través del enfoque productivo de la educacién,
se debe pensar que:

-La educacién debe responder a la diversificacién de productos y la
solucién de problemas del monocultivo de la coca.

-La escuela debe sugerir y pensar en la industrializaciéon de la hoja
de coca.

-La escuela debe pensar en la reforestacion de sus bosques explota-
dos irracionalmente.

-Industrializar los productos citricos y otros, a través de proyectos
productivos comunitarios y complementarios generando el valor
agregado.

Las visitas realizadas a las comunidades de Laripata y Atahuallpani
del municipio de Sorata y las comunidades de Ankiola y Khulla de
los municipios de Cairoma y Luribay, pudo mostrar la existencia de
ingentes cantidades de recursos naturales, asi como de produccion
agropecuaria resultando el sostén econémico-alimentario de sus ha-
bitantes.

La cadena montanosa de la Cordillera Real donde se encuentran

ubicados los municipios visitados cuenta con recursos naturales no
renovables de Oro, Zinc, Plomo, Wolfram, incluso recursos no metali-
cos, tales como la piedra caliza, materia prima necesaria para la cons-
truccion de infraestructuras de todo tipo en las ciudades, los cuales
deben ser explotados racionalmente.

En cuanto a la produccién agropecuaria de los valles estan el maiz, la
papa; los frutales, tales como la granadilla, chirimoya, frutilla, pacay,
ciruelo, pera, tuna, uva, sandia etc. Por otro lado, estan la variedad
de hortalizas, entre ellos la cebolla, zanahoria, pimentdn, tomate,
locoto, pepino, acelga, perejil, apio. Estos productos se venden del
productor al consumidor en los centros urbanos de La Paz, El Alto,
Oruro y otros capitales de los departamentos.

La vocacién productiva identificada en los valles interandinos es la
agricola:

-Se requiere inducir al estudiantado hacia el espiritu productivo de
los recursos con que cuenta la zona de los valles.

-Padres de familia y estudiantes deben pensar en industrializar la
produccion de frutales, embutidos, mermeladas, jugos y otros desde
las unidades educativas, donde se requieren instituciones y colegios
técnicos y docentes especializados en el campo industrial.

-Docentes, padres de familia y estudiantes piden que en la escuela se
ensefie areas técnicas sobre la produccion de la papa, la leche y sus
derivados, confeccion de prendas de vestir y otras dreas de caracter
enteramente productivo de tipo industrial.

Finalmente, en los municipios visitados del altiplano norte, centro
y sud, correspondientes a: Puerto Pérez y Batallas de las riberas del
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Lago Titica; Santiago de Callapa, San Pedro de Curahuara, Papel
Pampa, Huayllamarca y Choquecota del altiplano central y, Huanuni
y Salinas de Garci Mendoza del Altiplano sur nos muestran interesan-
tes vocaciones productivas y potencialidades de recursos naturales
para la educacién productiva.

En las riveras del lago Titicaca, existe una diversidad de flora y fau-
na acuatica, ademas de contar con sitios turisticos muy accesibles
y sitios arqueoldgicos por explorar. Por ejemplo, la pesqueria y su
industrializacién con valor agregado, podria brindar mayores rendi-
mientos econémicos.

En estos municipios existe bastante dedicacién a la agricultura y
ganaderia, debido al clima hiumedo y la abundancia de pastos que
permiten la existencia de forrajes para el ganado ovino y vacuno. La
crianza de porcinos es otra alternativa de produccién en la zona.

Por su lado, en el altiplano central con clima seco durante todo el
ano, acompana a sus pobladores la crianza de llamas desde sus an-
cestros, aunque en algunas comunidades con el correr del tiempo se
fue extinguiendo la misma, siendo remplazado por el ganado ovino
y otros, los cuales se adaptaron muy bien a estos climas.

Finalmente, en el altiplano sud estan la produccién de la Quinua Real
en las provincias Ladislao Cabrera, Daniel Campos, Antonio Quijarro,
Nor y Sud Lipez y el potencial incomparable en el mundo de los sa-
lares de Coipasa y Uyuni.

De manera general, podemos decir que en todo el altiplano la pro-
duccién de la papa y la deshidratacion de la misma (chufio y tunta)
le permiten al productor un rendimiento econémico por su elevado
valor agregado.

Otro de los potenciales de vocacién productiva es la ganaderia, tan-
to vacuna como ovina en todo el altiplano, toda vez que son aprove-
chables la carne, la leche y sus derivados para la alimentacién de sus
habitantes y el mercado.

La crianza de llamas y alpacas en el occidente del departamento de
Oruro, provincias Carangas, Nor Carangas, Totora y Sajama son un
verdadero potencial de vocacién productiva, ya que la carne como
materia prima tiene un costo elevado, sobre todo la elaboraciéon del
charque, la lana y otros derivados van siendo industrializados.

Todavia son importantes los recursos no renovables de los centros
mineros de Coro Coro, Colquiri (La Paz), Huanuni, Cafadén Ante-
quera, Poopé (Oruro), Colquechaca, Chorolque, Siete suyus (Potosi),
Cerro Grande, Verenguela (Cochabamba) y otros minas que otrora
generaban divisas al Estado Boliviano a través de la Corporacién Mi-
nera de Bolivia, hoy van siendo reactivadas, aunque no como voca-
cion productiva, sino como centros de producciéon de divisas para el
Estado a través de la organizacién de cooperativas mineras.

Las provincias del Norte de Potosi, asi como de Cochabamba donde
se mantiene la lengua aimara son potenciales en artesanias, particu-
larmente en tejidos, tanto de hombres y mujeres, provincias Tapacari
(Cochabamba), Alonso de Ibanez (Potosi) mismos que podrian ser
considerados como vocaciones productivas al ser abordadas desde
el campo educativo, a través de la elaboracién de proyectos produc-
tivos comunitarios y complementarios para el desarrollo de las co-
munidades del contexto aymara.

Por su lado, las vocaciones y cadenas productivas detectadas en los
centros urbanos de la ciudad de La Paz y Oruro y capitales de provin-
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cia nos reflejan ciertas bondades:

-Artesanias en general, variados tipos de confecciones de vestidos,
reposteria, carpinteria, mecanica, hojalateria y otros, son asumidos
en la mayoria de los casos familiarmente, aunque existen pequenas
empresas productivas con limitado nimero de trabajadores.

-Por otro lado, se ha podido percibir cantidad de talleres de trabajo
gue no son posibles de considerar como vocacion productiva, sino
de servicio, tal es el caso de talleres eléctricos, mecanicos, serigrafia,
imprentas, etc., donde sus trabajadores cumplen roles especificos de
servicio a la gente que requiere por un corto tiempo.

-En todas estas instancias de trabajo de servicio antes que producti-
vos se observa la influencia de la familia, aunque la influencia de la
comunidad nunca estd ausente.

Bajo las consideraciones anteriores, con la aplicacién de las nuevas
politicas educativas en el marco de la LEB-ASEP, el SEP requiere de
técnicos con cultura laboral y capacidad de desarrollo de habilida-
des, con sabidurias ancestrales donde la accién-conocimiento pro-
duccién-desarrollo permitan alcanzar la conciencia productiva, para
dar solucién adecuada a los problemas de la vida cotidiana, utilizan-
do mecanismos, maquinas, sistemas, medios materiales, energia e
informacion, con el necesario espiritu de trabajo colectivo y concien-
cia de productores y valores aprendidos, para responder a las nece-
sidades de su contexto, contribuyendo al desarrollo de la economia
comunal, regional y nacional de manera equilibrada sostenible y sus-
tentable.

De manera general, a partir de los recursos naturales identificados
en tierras altas se pueden definir las vocaciones productivas para la

educacién comunitaria productiva, mismas que se reflejan a conti-
nuacion:

-Los salares de Uyuni y Coipasa, donde al margen de la produccién
de la sal se encuentran un potencial de recursos como litio, uranio y
otros minerales nobles.

-La lecheria y sus derivados del ganado lanar y vacuno en toda la
altiplanicie boliviana.

-La produccién de la quinua real en las provincias Ladislao Cabrera
de Oruro, Daniel Campos, Antonio Quijarro, Nor y Sur Lipez de Potosi
y algunas provincias de La Paz.

-Zonas de explotacion minera, posibles en su reactivacién: Pulacayo,
Canadoén Antequera, Poopd, Huanuni, Siglo XX, Colquechaca, Ca-
pacirca, Morococola, La Joya, Coro Coro, Colquiri, Chhoxlla, etc., con
minerales de: Oro, Plata, Estafio, Antimonio, Plomo, Wolfram, Cobre,
Zincy otros.

-Zonas de produccion de materia prima para construccién: piedras
calizas, piedras para estuco, marmol y piedra para cemento en los
departamentos de Oruro, Potosi, La Paz y Cochabamba.

-Variedad de artesanias en las provincias de norte de Potosi y Cocha-
bamba.

-Potencial turistico de las provincias de La Paz, Oruro, Potosiy Cocha-
bamba pertenecientes a la regién andina, que requieren ser promo-
cionados y explotados, para generar recursos al Estado Plurinacional
de Bolivia.
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Se ha podido observar de cerca la necesidad de aprovechar las plan-
tas medicinales existentes en los diferentes pisos ecolégicos del con-
texto aymara, en muchos casos posibles de industrializarlas para el
mercado. Por otro lado, conviene cuidar las plantas silvestres que
existen en el contexto de los andes, entre ellos la Yareta, Qifiuwa, T u-
la, Iruwichu, Sikuya, Ch’illka, y muchos otros que se encuentran en
porceso de exticién a falta de manjo y cuidado necesario.

Se considera necesario, el cuidado y mantenimiento de los animales
no domésticos y/o silvestres que existen en toda la regién andina,
entre ellos los mamiferos: Wari, Wanaku, Qamagqi, Afiathuya, Juron,
Wank'u, Tuju, Chinchilla; entre las aves: Kunturi, Mamani, Yakayaka,
Juku, Pixpi, Pukupuku, Ch usiqa, K'ilik'ili, Ligiligi, Kiwla, Chunchuri, P’isa-
qa, Khullu, Wallata, Chhuqga, Parina y otros que se encuentran en pe-
ligro de extincion, los cuales deben ser de preocupacién del Estado
por su mantenimiento via normas legales del Ministerio de Medio
Ambiente.

Finalmente, pensar en el cuidado del medio ambiente, la ecologia,
la biodiversidad y sobre todo cuidar el escaso liquido elemento del
Agua que es vida para los seres vivientes del altiplano.

Al abordar la educacién comunitaria productiva, debemos referirnos
por un lado, a las capacidades de vocaciones existentes en un deter-
minado contexto regional, comunal o local, y por otra, identificar en
estos contextos las inclinaciones productivas de sus habitantes o la
actividad humana de mayor incidencia al que se dedican.

Finalmente, encontrar las verdaderas vocaciones productivas que
generan recursos para el desarrollo de la comunidad, la marka y el
ayllu donde viven sus habitantes.

Cuando nos referimos a la educacién comunitaria productiva esta-
mos orientando nuestros pasos hacia la formacion técnica-huma-
nistica de los estudiantes, eso significa que el modelo educativo, asi
como el enfoque pedagdgico brindan las directrices de formacion
productiva y técnica desde el nivel inicial, primario, secundario, has-
ta llegar a educacién superior.

De esta manera, en los primeros afos de escolaridad las nifias y nifos
y toda la primaria deben recibir la orientacién de la visién productiva
desde la parcela y la granja escolar, hasta llegar a la secundaria con
proyectos comunitarios productivos y complementarios dirigido a la
comunidad donde se encuentra la escuela; de esta manera la educa-
cién productiva involucra a la escuela y la comunidad en el proyecto
productivo de desarrollo comunal, con valor agregado que brinda la
institucion educativa.

Aqui cabe aclarar sobre la produccién individual y produccién co-
munitaria. En el primer caso, si consideramos que la escuela opta por
el camino de la produccién individual como institucién puede de-
sarrollar una produccién de autoconsumo o de auto sostenimiento
institucional, dandole la oportunidad a la solucién de las demandas
insatisfechas de la institucion.

En el segundo caso, si se considera como produccién comunitaria, a
partir de los proyectos productivos comunitarios, estamos hablando
del involucramiento de la institucién educativa con la misma comu-
nidad, en el que la produccién tiene que estar pensada, antes que
en la utilidad, en el beneficio social del vivir bien, si acaso se exporta
sera para el desarrollo de la comunidad, en el que se involucran y
adquieren compromiso todos sus habitantes.

La diferencia entre la produccién comunitaria y una empresa pro-
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ductiva de visién occidental, es obvio, el primero produce para la
satisfaccion de todos sus miembros y el excedente para la venta,
aunque claro esta que en el futuro puede emerger la organizacion
de empresas productivas comunitarias para competir con otros, con
vision propia de las NPIOs. Por ahora solo se piensa en una produc-
cién de menor escala, aun todavia no hay una mentalidad mercatil y
de sobreexplotaciéon de la tierra.

En cambio, cualquier empresa productiva occidental lo primero que
hace es destinar el producto para la venta y la satisfaccion del em-
presario en funcién a la teoria y practica de la micro y macroeco-
nomia, el marketing, mercadeo y comercializacién conocidas por las
grandes empresas que producen y acumulan recursos pensando en
el costo-beneficio y utilidad de competencia de economia de mer-
cado globalizado.

La vision de las NPIOs sobre educacién productiva, debe merecer
atencion clara sobre los siguientes puntos:

- Produccién con valor agregado a cargo de la escuela o colegio.

- Produccién que debe tener una explotacién racional de recursos
naturales y cuidado del medio ambiente, respetando de esta ma-
nera el principio de equilibrio.

- Produccioén sin ningun tipo de contaminacion.

- Desarrollo de produccion natural, sin uso de productos transgéni-
Cos.

- Desarrollo de produccién con seguridad alimentaria y buena nu-
tricion para el vivir bien.

- La implementacion de los proyectos productivos comunitarios y
complementarios, deben ser los espacios de aprendizajes huma-
nisticos de produccidn intelectual y material, que los estudiantes
desde el nivel inicial hasta superior deben adquirir y cultivar obli-
gatoriamente.

1.5 Alianzas Estratégicas

Cuando sefialamos que la educacién ya no es solamente tarea del
maestro, sino tarea de todos, entonces los procesos de aprendiza-
je y ensefianza tampoco seran solamente de dos actores del hecho
educativo —educando-educador- lo que se pretende hacer hoy de
la educacion es, que mas actores sean los protagonistas del acto
didactico, por eso consideramos que los procesos de aprendizaje y
ensefanza sean colectivos, eso significa que el maestro como faci-
litador de los aprendizajes tendra a su lado otros actores directos e
indirectos como miembros de la comunidad educativa que apoyen
el aprendizaje y la construccion de conocimientos de las nifias nifos,
educandos y estudiantes en general.

Bajo las consideraciones del punto anterior resulta necesario que
la escuela ubicada en una determinada comunidad, barrio, zona o
distrito municipal cuente con alianzas estratégicas que permitan
realizar acciones orientadas hacia el desarrollo, de la escuela 'y de la
comunidad integra, permitiendo de esta manera contar con el res-
paldo de las instituciones, organizaciones sociales, culturales, politi-
cas, econdmicas y tecnoldgicas.

En ese sentido, consideraremos como necesarias e importantes las
alianzas estratégicas con otros sectores de la sociedad civil:
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Con el Estado a través del ME que asume la funcién suprema y
p imera responsabilidad financiera que tiene la obligacién inde-
clinable de sostenerla, garantizarla y gestionarla, ademas de for-
mar RRHH, elaborar politicas educativas macro de alcance pluri-
nacional, dirigido a la unidad en la diversidad cultural del pais,
como respuesta a la CPEP y la LEB-ASEP contenida en educacion
comunitaria, productiva, descolonizadora, intra-intercultural plu-
rilinglie, cientifica, técnica y tecnoldgica, espiritual y de calidad,
para alcanzar los grandes objetivos e histéricos del Estado Pluri-
nacional de Bolivia.

Con gobiernos departamentales, que deben orientar en su juris-
diccion territorial las politicas educativas de alcance departamen-
tal.

Con gobiernos municipales, encargadas de brindar el equipa-
miento, mobiliario, equipos tecnoldgicos, material escolar y peda-
gogico, la alimentacion de los estudiantes, y otros enseres utiles
requeridos en la educacién en el marco de las normas estableci-
das entre ME y los gobiernos municipales autonémicos.

Con gobiernos de territorios indigenas auténomos, futura instan-
cia de alianza estratégica a tomar muy en cuenta, dada la situa-
cién de que alli se impondra la verdadera educacién comunitaria
en base a vocaciones productivas de desarrollo de la educacién.

Con ESFM, para recibir orientaciones metodolégico-didacticos
dentro del modelo educativo y enfoque pedagdgico adoptado
en la Ley 070, asi como del DCR dirigido a los docentes en ejer-
cicio a través de cursos de actualizacion en las especialidades de
formacién recibidos y seguimiento a egresados para el desarrollo
profesional de los mismos.

Con UNIBOL-Aymara y otras universidades publicas a través de la
firma de convenios interinstitucionales de cooperacién y orien-
tacion en areas productivas que merezcan atencién las unidades
educativas del nivel primario y secundario.

Con direcciones departamentales y distritales, a objeto de es-
tructurar mejor la organizacion territorial y gestion educativa, asi
como en casos de demandas de curriculo diversificado, estructu-
rar las mismas dentro la jurisdiccion distrital con la participacion
de las comunidades educativas del &rea dispersa y concentrada.

Con direcciones de los nucleos y unidades educativas de imple-
mentacion del DCR del territorio aymara, para desarrollar expe-
riencias pedagdgicas y didacticas innovadoras en el marco del
modelo educativo y enfoque pedagdgico propuesto.

Con CESC de diferentes niveles de la estructura de participaciéon
social en educacién, instancia que a través de su participacion
en la gestidn institucional y curricular orientan la diversificaciéon
curricular acorde a las necesidades educativas de las diferentes
regiones del contexto territorial aymara.

Con organizaciones sociales de caracter sindical, originario y otras
como apoyo en la elaboracién de las politicas educativas regiona-
les de caracter ideolégico, politico, econdmico, cultural y linguis-
tico desde la visién de los pueblo andinos.

Con ministerios de Salud, Culturas, Agricultura, medio ambien-
te y otros para que la educacién merezca mayor atenciéon en su
avance y desarrollo dentro del Estado Plurinacional de Bolivia que
pregona el paradigma del Vivir Bien entre todos sus habitantes.
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- Con otros sectores, tales como: empresas comunitarias, coopera-
tivas, turismo, ONGs, empresas privadas y otros asentados en la
jurisdiccion territorial aymara, de quienes se requiere apoyo tec-
noldégico, manejo de proyectos de desarrollo comunitario y otros.

- Con organismos de caracter internacional como UNICEF y otros
que brindan apoyo a la educacién de la nifiez sobre avances en el
campo de la ciencia y la tecnologia requeridas por los educandos
de todos los niveles escolares. De la misma forma firmar conve-
nios de caracter internacional en el campo educativo con los ay-
maras de Chile, Perd y Argentina.

Estas y muchas otras instancias institucionales, organizaciones socia-
les, asi como instituciones privadas son requeridas por la educacion,
con los cuales conviene firmar convenios inter institucionales para lle-
var a cabo la transformacion de la educacion en el contexto aymara.

1.6 Diseno Curricular Regionalizado de la Nacion Qullana
Aymara

1.6.1 Concepcidn curricular regionalizado

Es importante sefalar que al estar definida la propuesta educativa
de las NPIOs desde el modelo educativo comunitario y el enfoque
pedagdgico socio-productivo que incorpora en primer lugar la fi-
losofia andina como directriz principal para asumir los cambios y la
transformacién del SEP en el marco de la CPEP que asigna al Estado
como responsable financiero del sostenimiento de la educacién y la
instancia que devuelve el derecho a la educacién de los indigenas
para contar con una educacién y autodeterminacién propias.

En ese sentido, de hecho se piensa en un curriculum diferente del co-
nocido hasta ahora, un curriculum propio a partir de las pedagogias
y didacticas de las NPIOs, aunque el curriculum educativo resulta un
campo complejo y controvertido sometido a discusiones politicas.
De esta manera, este documento no tiene la intencién de mostrar
solo el discurso, al contrario tiene el propdsito de dar respuestas
puntuales a las necesidades y requerimientos de las NPIOs, a objeto
de elaborar conceptos de la practica pedagdgica en relacién con las
demandas educativas acerca del saber y conocimiento de los dife-
rentes niveles, ciclos y modalidades del SEP.

Sin embargo, no debemos obviar la concepcidn curricular que es el
guia para elaborar propuestas curriculares que se conciben como
especificacion de intencionalidades educativas de planes de accion
para conseguirlas en una institucién educativa. Una ligera concep-
tualizacion del curriculum, desde la visién occidental y restringida
solo al campo educativo se entiende: “[...] como el proyecto que pre-
side las actividades educativas escolares, precisa sus intenciones y
proporciona una guia de acciones adecuadas y utiles para los docen-
tes que tienen la responsabilidad directa de su ejercicio” (Coll: 1987)

Siempre dentro de la misma vision, y parafraseando al mismo autor
podemos decir que: curriculo es entendida como el conjunto de su-
puestos de partida, de metas a lograrse y fases a seguirse para al-
canzarlos; es también, el conjunto de conocimientos, habilidades y
actitudes que se consideran importantes para el proceso educativo.

En cambio, desde el enfoque de la EIB, el curriculo se entiende como
el conjunto de principios, fines y objetivos educativos, la especifi-
cacion de los medios, los procedimientos propuestos para asignar
racionalmente los recursos humanos, materiales, informaticos y ele-
mentos culturales que conforma una propuesta de politica educa-
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tiva pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos en el desarrollo de los conocimientos,
habilidades, actitudes y relaciones.

Desde la vision de las NPIOs el curriculum es diferente y amplio que
incorpora varios aspectos en una relacion holistica, tal como se ex-
presa a continuacion: “Curriculo es un espacio de elaboracién cul-
tural, de complementariedad entre saberes y conocimientos diver-
sos, de construccién de nuevos sentidos y acciones para la vida, la
sociedad y la consolidacion de la identidad cultural y social de las
comunidades, de los pueblos indigenas originarios y de la poblacién
en general™”

De hecho, reflexionar sobre lo que se ensefia y como se lo hace, es el
medio para formar en las nuevas generaciones una conciencia critica
acerca del valor de las culturas y muy particularmente de las culturas
indigenas originarias.

De esta manera, las orientaciones curriculares de la propuesta edu-
cativa de NPIOs es dinamico que se da por la constante relacién entre
las personas, la naturaleza y el cosmos y como resultado del mismo
ocurre el cambio, la estabilidad y la difusién cultural.

En este caso, el punto de partida del curriculo es la matriz cultural de
las NPIOs con la intencién de ampliar sus concepciones y valores a
objeto de desarrollar encuentros con otros saberes del mundo glo-
balizado. En sintesis, la elaboracién cultural resulta como el instru-
mento que permite el desarrollo de la intraculturalidad.

14 Educacion, cosmovision e identidad, 2008:25, Lineamientos del curriculo regionalizado de los CEPOs-BEIO.

El curriculo resulta como complementariedad entre los saberes y
conocimientos diversos, en este caso, busca establecer la relacion
reciproca y complementaria entre conocimientos y saberes propios
de NPIOs con los conocimientos universales. El curriculo se consi-
dera como construccién de nuevos sentidos, esto significa por un
lado, consolidar la identidad de las NPIOs preservando y desarro-
llando su matriz cultural, y por otra, significa adquirir nuevos co-
nocimientos y habilidades con exigencia técnica y cientifica de la
sociedad actual.

Ademads, se debe considerar como exigencia curricular la existencia
de una sociedad plural donde cohabitan identidades diversas a res-
petarlas y aceptarlas.

Por otra parte, el curriculo esta considerado como espacio de accién
politica, porque genera la transformacion de formas de organizacion,
de actuacion y de relacién en nuestra sociedad. De esta forma, se
propone recuperar el sentido profundo de los conceptos de comuni-
dady vida comunitaria, situdndolos como la proyeccién sociopolitica
del curriculo comunidad-saber-vida comunitaria.

El curriculo para las NPIOs es un espacio que articula la practica con
la teoria; es decir, accién y conocimiento, esto significa que el curri-
culo se orienta a que los estudiantes puedan desempenarse de ma-
nera eficaz en sus practicas sociales, de acuerdo con las exigencias
laborales y con las demandas de producciéon de conocimientos, lo
que significa alcanzar la conciencia productiva desde la accién y el
conocimiento para la produccién y desarrollo.

Por otro lado, dentro de esta propuesta el curriculo resulta como el
espacio con nuevas concepciones sobre el aprendizaje y con nue-
vas formas de ensefianza, es decir, aprendizajes culturalmente perti-
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nentes y socialmente aceptables con ensefianzas orientadas en todo
caso al contexto y a las tradiciones de una sociedad diversa.

Finalmente, el curriculo para desarrollar aprendizajes basicos, debe
ser asumido como un espacio democratico y equitativo para el de-
sarrollo de los valores locales, con aquellos que son patrimonio de
la humanidad y que son requeridos para el desempeiio social y el
mejoramiento de la calidad de vida de las personas.

En este enfoque curricular se plantea la necesidad de actuar de ma-
nera integral; es decir, no se trata solamente de inculcar valores para
la vida, sino también de promover una posicion que incluya el com-
promiso de forjar una nueva sociedad basada en una forma de pro-
ducir en lo que la ganancia y la apropiacion del excedente no sean
los rectores de la vida social.

Con ello, las NPIOs no propenden universalizar los valores propios de
cada pueblo o de cada nacién, sino inculcar valores basicos de convi-
vencia en el marco de aquello que caracteriza el saber de los pueblos
indigenas: el respeto por el mundo natural y por el mundo espiritual,
la equidad y la apertura a lo nuevo.

De esta manera, el curriculo es asumido como la organizacién cohe-
rente y flexible de las intencionalidades formativas, en funcién de la
calidad y pertinencia cultural. Reconoce al estudiante como prota-
gonista de su propio aprendizaje, en consecuencia le garantiza va-
riedad de experiencias de aprendizaje basadas en el contexto y en
los adelantos cientificos, sin afectar el contexto donde se encuentra.

De ahi que, al estudiante se concibe como ser humano en constan-
te evolucién, buscando afianzar el sentido de libertad y autonomia;

que interactua con el medio cultural y politico y es coparticipe de la
resolucidn de problemas en el contexto social.

De ello se desprende que los procesos colectivos de aprendizaje y
enseflanza debe permitirle y facilitarle una relacién directa con el
medio y con las fuentes originales del conocimiento, asi como pro-
porcionarle aprendizajes significativos que le permitan establecer
redes que enriquezcan su conocimiento del mundo fisico social y
potencien su desarrollo personal y profesional.

En cambio, el docente es considerado el organizador de experiencias
de aprendizaje y mediador, lo cual exige un compromiso social y una
amplia formacidn, tanto en su 4rea especifica de conocimiento como
en pedagogia y didactica, con capacidad para desarrollar competen-
cias y con un alto interés por consolidar un trabajo académico abier-
to al entorno, colaborativo y protagénico.

El aprendizaje se promueve como un proceso intrinseco del estu-
diante, sustentado en el “aprender haciendo”, en el “aprender por
si mismo” y en el “aprender durante toda la vida”. Lo cual se realiza
mediante procesos no lineales, de construccién y reconstruccion ha-
ciendo uso de sus recursos cognitivos y meta cognitivos a favor del
desarrollo de sus inteligencias, actitudes, competencias y relaciones
donde intervienen un conjunto de indicadores, entre ellas el entorno
propio y de los otros.

1.6.2 Objetivos del curriculo regionalizado

En el marco general de la propuesta curricular de las NPIOs se pre-
sentan a continuacién los objetivos curriculares que son las directri-
ces de una educacion propia:
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Apoyar la formacién integral de las nifas, niflos y jévenes estu-
diantes del contexto aymara teniendo como base la identidad
cultural; fortaleciendo el desarrollo de sus capacidades mentales,
espirituales, fisicas, emocionales y comunicativas, de modo que
estén en condiciones de continuar sus estudios, seguir apren-
diendo y de expandir sus aprendizajes.

Apoyar el desarrollo de actitudes y practicas de convivencia co-
munitaria que permitan a los estudiantes ser solidarios unos con
otros, comprometiendo sus actividades con las necesidades y las
aspiraciones locales de la comunidad, del municipio y de la regién
donde viven y aprender a respetar las formas de vida, los pensa-
mientos y las tradiciones de los diferentes pueblos del contexto
aymaray su relacién con las demas culturas del entorno territorial
donde cohabitan con otros pueblos.

Favorecer en los estudiantes la incorporacién de formas y de ins-
trumentos de andlisis de los fendmenos naturales y sociales a partir
de la cosmovision andina al que pertenecen, sin excluir los cono-
cimientos universales producidos, de manera que la explicacion y
la comprensiéon de su estructura, su dindmica y sus caracteristicas
adquieran un nuevo sentido y coherencia con sus modos de vida.

Acompanar el desarrollo de la personalidad de los estudiantes,
orientandolos a reconocerse como sujetos con identidad y cul-
tura propia y en los principios de vida comunitaria que conviven
en una sociedad diversa, en la que deben aprender a negociar y
a producir nuevos significados para la vida, sin intimidarse por las
contradicciones.

Apoyar y promover el desarrollo de aptitudes vocacionales re-
lacionadas con el ambito productivo, de modo que adquieran

progresivamente competencias generales para el trabajo y ca-
pacidades especificas que les permitan participar en actividades
productivas en provecho de su regién, su municipio y su comuni-
dad local que requiere alcanzar el desarrollo deseado.

Incentivar la investigacion, recuperacion y recreacién de conoci-
mientos, de creencias, valores, mitos y espiritualidad de los pue-
blos a los cuales pertenecen para aprovecharlos como recurso,
medio y contenido de aprendizaje y desarrollo de capacidades
cognitivas, linglisticas y afectivas.

Impulsar el bilingliismo individual y social, apoyando el desarrollo
y el uso de las lenguas de las NPIOs en la unidad educativa, como
primera lengua para quienes hubieran nacido y/o vivieran en sus
comunidades de origen y como segunda lengua para quienes tu-
vieran el espafnol como primera lengua.

Promover la incorporacién y uso de la tecnologia en todas las ac-
tividades de aprendizaje y ensefianza en la escuela, como objeto
de estudio y de conocimiento, al igual que como medio para ex-
pandir los conocimientos, las capacidades y las destrezas.

Promover el desarrollo de habitos para el cuidado de la salud, la
higiene personal y bienestar fisico, emocional y espiritual, me-
diante el conocimiento de practicas basicas de prevencion y el
apoyo de la practica deportiva.

Estimular e incentivar las habilidades de expresion artistica y cul-
tura fisica como aspecto fundamental para el desarrollo personal
y social, y como aporte para la consolidacién y dindamica de iden-
tidad de las comunidades del contexto aymara.
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- Favorecer el desarrollo de nuevas orientaciones pedagdgicas que
permitan construir una relacion constructiva basada en el didlo-
go, en el rigor, en el analisis, en la consideraciéon de multiples pers-
pectivas, y en la cosmovision cultural como centro y nucleo de las
formas de pensar, sentir y conocer la realidad, el respeto y cuida-
do del desarrollo fisico, mental, emocional y espiritual armonioso
de los educandos.

1.6.3 Principios curriculares

El presente DCR incorpora los principios y valores culturales andinos
propuestos por las NPIOs, mismos que se encuentran insertos en el
art. 8 de la CPEP y el marco filoséfico y politico de la propuesta de
LEB-ASEP.

Existe la necesidad de que estos principios sean pedagogizadas para
la comprension y practica cotidiana de las acciones educativas, en
el desarrollo de los evento clases™ dentro y fuera de las aulas, en el
centro, en la interaccion de los actores educativos y los miembros
de la comunidad escolar, mediante la aplicacidon de estrategias que
permitan comprender el valor de las mismas.

A continuacién citamos algunos principios mas relevantes practica-
dos por los hombres andinos, desde épocas ancestrales que deben
ser desarrolladas desde la educacién:

- Ch’ullacha (La complementariedad) la ch’ullacha es el principio
basico de existencia de la humanidad, que los aymaras asimilaron
con propiedad y crearon un axioma: “Ch’ulla ch’‘ankhatxa janiwa

15 Se considera como evento clase a una macro sesion completa de procesos de ensefianzay aprendizaje que ocurre dentro
del aula o fuera de ella a través de las acciones interactivas, cognitivas y programaticas.

kunasa jikikiptkaspati” (nada se construye en la “individualidad”,
la construcciéon del todo es en la complementacion del otro), el
principio de opuestos o la contradicciéon configurado u ordenado
desde del cosmos, es sustancialmente distinto de la “complemen-
tariedad de diferentes”, el como la estructura ciclica de las territo-
rialidades, donde los de la parte alta no eliminan a los habitantes
de la parte baja y viceversa, sino es solamente complementario
reconociendo sus diferencias en el propdsito de cumplir una fun-
cién social, econémica y politico administrativa; asi, los del norte
se complementan con los del sur y viceversa; porque, esta forma
la vida es mas sostenible, armdnica y equilibrada, en contraste a
la contradiccién interna dialéctica en la que las fuerzas internas
de un ser elimina a una fase de la vida y asi encontramos la evolu-
cién, esto es evidente. Pero en la l6gica andina encontramos otra
forma, la complementariedad de diferentes, que es para cumplir
una funcion en la vida. . Este principio nos indica que nada fun-
ciona en forma aislada y toda existencia se complementa con su
opuesto que permite el equilibrio; el ser humano por naturaleza
en sus actividades sociopoliticas y socioeconémicas expresa, una
relaciéon de satisfaccion comprensible entre los opuestos; lo cual
genera una armonia plena de vida terrenal en cualquier campo.
En la educacion podemos ver la complementariedad necesaria
entre educandos del nivel inicial, primario, secundario y superior
y estos con los de necesidades especiales y alternativa.

Ayni (Reciprocidad) el Ayni como principio de relacionalidad ani-
misa a los objetos materia, crea relaciones de reciprocidad “ayni-
kipasifa, aynjasifia”, desde la convivencia cosmica hasta el ultimo
ser en el mundo, crea relaciones de reciprocidad con todos los se-
res que se cohabita, nacen valores, responsabilidades comparti-
das y mutuas, por medio del intercambio “dar y recibir” de bienes
y fuerza de trabajo, desde las relaciones de dos o mas personas
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y/o comunidades, en relacion de simetria entre medios econémi-
cos distintos, los pisos ecoldgicos y regiones; quienes participan
se encuentran comprometidos dentro las formas de correspon-
sabilidad, en la mayoria de las veces van mas alla de los intereses
personales o familiares que a intereses econémicos, sociales, po-
liticos e ideoldgicos de la sociedad. Practicados en varios siste-
mas: apthapi, apxata, waxta, k'lichi, wallgha, waki, mink‘a, chuqu,
sataqa, utachthapi'y otros. Este principio se debe aplicar desde la
escuela con los aprendizajes colectivos de relacién reciproca.

Muyu. (Rotacion) -Rotacidn (ira, arka) el principio de la rotacién muyu
consiste el otorgar derechos y obligaciones a toda entidad, es el ejer-
cicio del SER JAQI, desde los uywirinaka, uraqi, awatiri, este principio
es fundamental para el proceso y perfeccion de la sociedad, lo
cual permite evitar cualquier desfase en el sistema administrativo
sociopolitico y socioeconémico de las naciones. Para el ser huma-
no (Jaqi), es imprescindible la rotacion en todas las actividades,
principalmente en el ejercicio de los cargos publicos del poder
politico administrativo porque son procesos de construccién del
SER, en el ayllu y la comunidad, asi como en el campo educativo
entre los docentes y los estudiantes en el cumplimiento de roles
individuales y grupales asignados.

Tumpa. (Redistribucién) la Tumpa es el principio de reconocimiento
de la existencia de Ay B, por medio de la redistribucién de la voluntad
de A hacia B. En la relacién de reciprocidad. | otro en relacion a

Arunta. (Saludo) La arunta como principio que genera humanidad
por medio de la circulacién de energias en la construccion de la per-
sona.

Aru (Consenso) principio que permite el reconocimiento de la
palabra, la palabra como base de la interrealacion social comu-
nitaria, donde se da el concenso ensién y conciencia moral del
ser humano, que permite concertar y entrar en un acuerdo, entre
dos 0 mas personas, ayllus, marcas y naciones y no es posible la
divisién antagdnica que obstaculiza el proceso del avance en las
diferentes actividades sociopoliticas y socioeconémicas.

En educacién se aborda a partir de la practica de la democracia,
donde las decisiones tomadas sean de acuerdos comunitarios
que representan al grupo o la institucién y no acuerdos indivi-
duales.

Territorialidad, principio del entorno vital donde se nace, se de-
sarrolla y comparte. La territorialidad es la referencia vital que
nos asiste como derecho para nuestro desarrollo y comunién con
otros. Este pilar esta asociado al concepto de territorio, que es so-
porte fisico y simbdlico de referencia para las comunidades indi-
genas originarias.

En la cultura indigena comenzamos donde estamos, desde la saya-
Aa (estar en pie en aymara y quechua), es decir, debemos comenzar
desde el lugar donde vivimos, desde nuestro territorio, desde nues-
tro saber y desde nuestra territorialidad.

Educacion sin territorio no existe, menos sabiduria indigena, ella se
desarrolla en el ayllu y la marka (comunidad).

En la territorialidad se plasman todas las practicas, las aspiraciones
y los proyectos de vida, familiares o comunitarios. En cambio, segun
la 16gica del Estado, el territorio estatal es una identidad legal que
determina el ambito de la jurisdiccion del Estado.
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Armonia (suma kankana) suma gamana; principio que busca en
el ser humano, como en el grupo social, alcanzar el maximo esca-
I6n de satisfaccion de su vida en relacién con sus semejantes, con
la naturaleza y el cosmos, donde las actividades se desarrollan en
un clima de armonia y felicidad, donde rige el amor y la herman-
dad familiar en el sapsi, ayllu, laya, wamani y el suyu, en lo educa-
tivo, cultural y social.

Ciclicidad, principio de retorno del tiempo (Pachakuti), las cosas
en la naturaleza y el cosmos tienen una via ciclica Thakhi después
de un tiempo corto, mediano o largo siempre vuelve y se repite
la misma situaciéon aunque no en las mismas condiciones. La mar-
cha hacia adelante con retrospeccion al pasado es un permanen-
te proceso tetraléctico en la vision multidimensional.

La nocion del tiempo es ciclico, consiguientemente lo que se aca-
ba da inicio a lo que comienza, se junta al pasado con el tiempo
gue viene, aunque no es algo que se queda atras, en ese espiral
perpetuo, mas bien el hombre (Jaqi), viene y se va hacia el pa-
sado, ghipa nayra untasisawa sarnagana. En educacién conviene
rescatar para el manejo adecuado de la gestion institucional, cu-
rricular y administrativa de las instituciones.

Participacién social, este principio comunitario cumple la funcién
de cohesionar y articular el funcionamiento social, econémico y
politico del contexto territorial, siendo el principal nexo entre las
diferentes instancias de la sociedad, se encarga del seguimiento y
evaluacién de las politicas, programas y proyectos macro y micro
y el cumplimiento de la ejecucion de las actividades y tareas cro-
nogramadas.

La participacion social, estd formada por toda la sociedad, basada en
su estructura ciclica y en otros casos por personas de amplia expe-
riencia (@amawtas). El principio de control social comunitario, se apli-
ca a la funciéon de la estructura ciclica, donde las partes efectuan el
control horizontal reciproco, donde las territorialidades controlan a
la otra territorialidad de forma mancomunada: kumuna a kumuna,
ayllu a ayllu y marka a marka reciprocamente. De la misma forma
en el contexto urbano, manzano a manzano, zona a zona, distrito a
distrito, etc. En educacion es conocida esta estructura organizativa
como Consejos Educativos Social comunitarios.

La practica de estos principios ancestrales permitird en la educacién
la interactividad entre unos y otros, lo cual incidird en el desarrollo
y construccién de aprendizajes de los futuros ciudadanos; es mas,
brindara a los educandos la oportunidad de adquirir la responsabili-
dad colectiva, la vida en comunidad y acciones formativas desde una
vision holistica no parcelada ni reduccionista entre los miembros de
la comunidad educativa en un contexto geografico determinado.

1.6.4 Fuentes curriculares

En la elaboracién de lineamientos curriculares de la propuesta educa-
tiva de las NPIOs se tomaron en cuenta las siguientes fuentes del DCR:

-La historia, las cosmovisiones y saberes de las NPIOs fueron sistema-
tizados en diversos eventos con participacién de ancianas y ancianos
y sabios indigenas de distinto nivel de conocimientos.

-Las demandas de los sectores indigenas y populares por la atencién
de una educacién con pertinencia cultural y de calidad dentro de la
vision indigena, del ser y pensar con identidad cultural fortalecida y
con alto espiritu de autoestima de cada persona.
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Las experiencias de aplicacion y resultados de los procesos de EIB,
sobre los contenidos, procesos pedagdgicos, formacién de RRHH
y disefio de politicas educativas en general.

La revision critica de las experiencias pasadas y recientes de inno-
vacién educativa nacionales que dejaron huellas para mejorar la
eficiencia y eficacia de la educacion.

Estudios, investigaciones y andlisis politicos, sociolégicos, histd-
ricos, pedagdgicos y antropoldgicos, realizados para analizar la
problematica del saber indigena, sus caracteristicas y potenciali-
dades a las experiencias llevadas a cabo en el pasado y al rol edu-
cativo que compete a las familias y comunidades.

Las experiencias de educaciéon desarrolladas por las unidades
educativas, por las ONGs y por organismos indigenas especiali-
zados, como los CEPOs, sobre las necesidades de una educacién
propia, el levantamiento, la recuperacion y la sistematizacion de
los saberes locales y las iniciativas en la formacién de politicas
educativas.

La propuesta de la nueva LEB-ASEP, en cuanto a sus finalidades,
propositos, principios de participacion comunitaria, los objetivos
del sistema regular de ensefianza y las orientaciones de gestion
dirigidas al funcionamiento y a la organizacién del sistema educa-
tivo.

Los documentos de analisis y propuestas curriculares elaborados
por los CEPOs, en los que se plantean las bases del presente dise-
Ao, fueron pensadas y planteadas por miembros de base de las
comunidades indigenas, de tierras altas y bajas de Bolivia.

- Los enfoques de las nuevas tradiciones pedagdgicas, especial-

mente las referidas a la relacién entre cultura y escuela, desarrollo
y educacién, aprendizaje instructivo y aprendizaje expansivo, asi
como la participacion de la comunidad en la gestidén escolar, a
la construccién de disefios curriculares con pertinencia cultural y
relevancia social y las nuevas tendencias en la formacién de los
maestros.

1.6.5 Caracteristicas del curriculo regionalizado

De la misma forma que en el punto anterior, teniendo definido las
caracteristicas del curriculo dentro de los lineamientos curriculares
de las NPIOs se ha decidido fortalecer las mismas, en el proposito de
distinguirse de las demas propuestas curriculares que puedan existir
frente al curriculo base, asi como los curriculos contextualizados y
diversificados en cada uno de las NPIOs, entre estas caracteristicas
mencionamos a los siguientes: comunitario, productivo-territorial,
intra intercultural y plurilinglie, descolonizadora, cientifica-técnica
tecnoldgica, espiritual y de calidad.

1.6.5.1 Comunitario

Esta caracteristica en su disefio, asi como en su implementacién y
seguimiento debe ser puntal para la participaciéon de los miembros
de la comunidad educativa, en el propésito de que se muestre la in-
cidencia del poder de decisién, apoyado en el desarrollo y logro de
resultados de actividades complementarias.

En su proyecciéon sociopolitica su finalidad es contribuir a la confor-
macioén de un régimen social en el que los individuos basan sus accio-
nes de reciprocidad y complementariedad de deberes, solidaridad,
trabajo, responsabilidad colectiva y equilibrio en busca del bien para
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todos. En esa perspectiva, las unidades educativas y los maestros del
SEP, estan obligados a mostrar su caracter pluralista y democratico,
de responsabilidad colectiva con la educacién y la sociedad.

1.6.5.2 Productivo y territorial

Para entender estas caracteristicas curriculares debemos enfatizar lo
siguiente: como ya dijimos no puede existir una educacién sin te-
rritorio, el territorio es fundamental y es la base para desarrollar la
educacién productiva, porque se orienta no solo a la complemen-
tacién de la teoria y la practica, sino apunta a alcanzar, la conciencia
productiva en el individuo, de esta manera con el enfoque pedagé-
gico actual se da énfasis al modo de vida del estudiante; en los re-
guerimientos, demandas y necesidades de las diferentes zonas de
vocaciones productivas como contextos de aprendizaje de la regién
aymara; en la formacién especializada, para orientar los proyectos
de vida de caracter individual y colectivo de la sociedad; y como pro-
ceso en la union de la accion con el conocimiento, para alcanzar la
produccién, productividad y desarrollo en el espacio territorial de la
cultura y el entorno de los estudiantes a nivel material e intelectual.

En consecuencia, la educacién productiva es una necesidad de la
poblacién en general, materializada en la propuesta de la LEB-ASEP,
donde se puntualiza que lo que se aprende en los centros de forma-
cién docente deberd ser socializado con estudiantes de los diferen-
tes niveles del SEP y la sociedad, para alcanzar el desarrollo personal
y comunitario.

La educacién productiva debe partir de las vocaciones y cadenas
productivas de cada region. Asimismo, debe fomentar su desarro-
llo y su apropiacion en los diferentes niveles del SEP. Es mas, este
tipo de educacién debe ser de caracter transversal que afecte a to-

das las areas o tematicas curriculares y tiene el propésito de orientar
el proceso de produccién, de comercializacién, de conservacién, de
manejo y de defensa de los recursos naturales a partir de los cono-
cimientos propios de los estudiantes. En definitiva se trata de un
proceso que articula la accién con el conocimiento para convertirse
en produccidn y alcanzar el desarrollo y minimamente la conciencia
productiva material e intelectual a partir de las competencias, habili-
dades y destrezas demostradas por los estudiantes con vocacién en
un area determinada.

1.6.5.3 Intracultural-intercultural

Estas dos caracteristicas actitudinales, por un lado, vitalizan los ele-
mentos culturales propios dirigidos al fortalecimiento de la identi-
dad, devolviendo el valor legitimo que corresponde a la cultura y
cosmovisién para la consolidacion de la identidad de los individuos
y colectividades que las conforman. Y por otro lado, colocan los sa-
beres de las NPIOs en el centro de su dindmica y de su funciona-
miento dando apertura a conocimientos no indigenas con los cuales
interactla, se complementa, revitaliza y negocia con el propésito de
crear nuevos sentidos y significados para explicar y comprender los
fendmenos, recrear los saberes culturales, expandir el aprendizaje y
construir nuevos cursos de accion en los individuos.

De esta manera, el caracter intra e intercultural planteado por la LEB-
ASEP, es un proceso dinamico y constante que se distribuye a lo largo
de todos los niveles, ciclos y modalidades del SEP, en el que los es-
tudiantes, a tiempo de desarrollar y consolidar su identidad cultural,
aprenden a interactuar con sus pares y compafneros que tienen otro
tipo de vida, de pensamiento y de creencias, para negociar y produ-
cir nuevos significados que les permitan vivir en armonia entre sus
semejantes y en equilibrio con la naturaleza.
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1.6.5.4 Descolonizador

Esta caracteristica busca devolver a las NPIOs, discriminados y exclui-
dos, la capacidad de ejercer no solo sus derechos con identidad, con
conocimientos y saberes propios, sino la posibilidad de recrear sus
saberes, de aportar a la construccién de una nueva sociedad y lo-
grar un régimen sin discriminacién ni explotados. De esta manera la
descolonizacién debe darse en un nivel material y espiritual, con lo
gue la colonizacién, mediante el uso de la fuerza y el poder debe ser
desarraigado del contexto territorial Boliviano.

1.6.5.5 Cientifico, técnico y tecnolégico

Como caracteristicas curriculares apuntan hacia el enfoque produc-
tivo. La educacion debe machar en estrecha relacion de los adelan-
tos que vive la humanidad a partir de la ciencia.

La educacién técnica debe desarrollar habilidades y conocimientos
especificos para un tipo de trabajo también especifico; es decir, utili-
zar técnicas y métodos diversos para el logro de competencias, debe
abocarse a la enseflanza de un conjunto de técnicas dentro de un
campo particular, orientado a cultivar aptitudes intelectuales desde
una perspectiva interdisciplinaria y multidisciplinaria de vocaciones
productivas de cada region.

Es mads, debe incorporar aquellas especializaciones que respondan a
las necesidades y requerimientos propios, determinados mediante
investigaciones que permitan tomar decisiones acertadas.

La educacion tecnoldgica, por su parte estd pensada para el desa-
rrollo de las competencias generales; es decir, se trata de un campo
de formacién general que deberd cubrir diferentes dmbitos, como

la estructura curricular, los contenidos, las propuestas didacticas y la
educacién técnica como tal, educacién tecnolégica no estudia una
técnica, sino las técnicas en si mismas.

1.6.5.6 Espiritual

Una de las caracteristicas curriculares completamente olvidadas en
la escuela tradicional es la practica de la espiritualidad, ésta necesita
ser rescatada con la propuesta curricular de las NPIOs, porque per-
mite el crecimiento de la persona que se orienta hacia los aspectos
superiores de su ser. Le induce buscar las respuestas a sus problemas
en su interior y no en el exterior.

La practica de la espiritualidad debe entenderse, como las potencia-
lidades de las personas (hombre-mujer) para alcanzar una concien-
cia en equilibrio de su ser (materia-espiritu) hoy por hoy separado
entre ambos, consecuencia del sistema educativo de visién occiden-
tal, que antes de apoyar el despertar de la conciencia de los nifios
y nifas, ha bloqueado completamente, volviéndolos individualistas,
ego centristas, alienados, racistas, discriminadores y egoistas, por
la incidencia positivista del mundo material que el paradigma de la
ciencia mecanicista newtoniano se impuso en todos los campos del
saber humano, mas que todo en educacién.

1.6.5.7 Calidad

Finalmente, la calidad de la educacién como caracteristica curricular
debe ser manejada en su verdadera dimension, porque es funda-
mental que en el siglo XXI la educacién cambie de paradigmas de
la ciencia y del sentido de orientacién hacia nuevas perspectivas de
desarrollo cultural, social, politico y econémico de los pueblos indi-
genas y el pais, aprovechando adecuadamente las potencialidades
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individuales y colectivos de las sociedades, con capacidad, comuni-
caciéon y compromiso. Los cuales significan, por un lado, saber to-
mar decisiones adecuadas en el campo educativo; saber interactuar
y relacionarse con los miembros de la comunidad educativa, tanto
horizontal como verticalmente; y saber cumplir con los compromi-
sos de cambios estructurales que requiere la educacion a partir de la
responsabilidad individual y colectiva de sus involucrados.

1.6.6 Fundamentos curriculares

Al estar definido los fundamentos curriculares regionalizados de las
NPIOs, nos queda legitimar estas en los niveles de: educacién en fa-
milia comunitaria, comunitaria vocacional y comunitaria productiva
hasta llegar a educacién superior, que se describen a continuacion:

1.6.6.1 Fundamentos filosoéficos

La filosofia de las NPIOs se basa en la sabiduria césmica que inter-
preta los principios universales de paridad, a partir de las relaciones
complementarias entre materia y energia, entre lo positivo y nega-
tivo, entre el hombre y la mujer, entre el tiempo y el espacio, etc,,
de esta manera se sustenta en el principio de la paridad o dualidad
codsmica. Es la relacién reciproca entre el macrocosmos y el micro-
cosmos como una totalidad. Eso significa, que en el cosmos no hay
nada suelto, ningun ente, substancia o acontecimiento se realiza o
se manifiesta individualmente. En ese sentido, cada nacion indige-
na adecua el curriculo a su propia realidad sociolinglistica al que
pertenece, respetando su cosmovision'é, en relacién de equilibrio

16 Cosmovisién, entendida como el conjunto de opiniones y creencias que conforman la imagen o concepto general del
mundo que tiene una persona, época o cultura, a partir del cual interpreta su propia naturaleza y la de todo lo existente.
Una cosmovision define nociones comunes que se aplican a todos los campos de la vida, desde la politica, la economia o
la ciencia hasta la religion, la moral o la filosofia (Jover, 2009:1)

hombre-naturaleza-cosmos, en la vision holistica de educacion del
pueblo aymara.

1.6.6.2 Fundamentos politicos

El marco politico en el que se circunscribe este enfoque curricular
comprende los aspectos siguientes: el primero, la emergencia de los
pueblos indigenas a nivel nacional como internacional, toda vez que
histéricamente los pueblos andinos nunca claudicaron en sus dere-
chos conculcados, en ese sentido, desde la época colonial siempre
buscaron la libertad, la autodeterminacién, la recuperacién de tierra
y territorio y su propia dignidad. El segundo, apunta hacia los cam-
bios educativos a nivel politico y la elaboracién de la LEB-ASEP, pro-
puesta aprobada por todos los sectores de participantes en el CNE
de la ciudad de Sucre el afio 2006.

Finalmente, un tercero es la refundacién del nuevo Estado Plurina-
cional a través de un referéndum que aprueba la CPEP, ésta orien-
ta las politicas sociales, econémicas, culturales y linguiisticas. En ese
marco la educaciéon asume un curriculum base y regionalizado con
estructura y dindmica propias y roles diferentes para los maestros y
la participacién social en educacion, donde la complementariedad
del curriculo plurinacional y regionalizado permiten al maestro ade-
cuar, complementar y diversificar necesidades y exigencias educati-
vas de acuerdo a cada contexto regional.

A este nivel la nueva educacién debe tomar en cuenta como base la
recuperacion y aplicacién de los principios democraticos y participa-
cién comunitaria con identidad cultural y autoestima del vivir bien
personal y colectiva.
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1.6.6.3 Fundamentos epistemolégicos

Es importante entender que el presente disefio curricular coloca en
el centro de su dindmica y de su funcionamiento el saber, como con-
dicién humana que hace posible una manera de relacionarse con el
mundo y que comprende las capacidades y los conocimientos que
se procura sean adquiridos por los educandos en su formacion, los
cuales se consideran como vélidos en la relacion con la naturaleza y
con el cosmos, con los demas y con uno mismo. Eso significa plan-
tearse qué y desde donde se conoce, cOmo y para qué se conoce.

En consecuencia, permite definir los modelos de transmisién de ese
saber que tiene como caracteristica el hecho de surgir como produc-
to de la dindmica entre la oposicién y complementacién de contra-
rios que representa la unidad simbélica de pares opuestos que con-
forman una totalidad, por lo que podemos reconocer que nuestros
saberes y conocimientos no estan segmentados, sino se constituyen
en sistemas articulados y una globalidad que permite comprender
el mundo.

De esta manera, el presente enfoque traduce esas concepciones y
establece que la raiz basica del DCR gire en torno a esa globalidad
ordenada en la dualidad del mundo espiritual y el mundo natural o
material. El mundo espiritual, comprende la formacion de la persona
para que ésta pueda entender su vida, conocerse a si misma y asumir
su responsabilidad consigo mismo y con el mundo.

En cambio, el mundo natural abarca el conocimiento de todo lo que
les rodea a las personas y la relacion hombre-cosmos-naturaleza.

Es esto lo que caracteriza al curriculo regionalizado como espacio
de negociacién de nuevos significados. Para ello el magisterio y las

instancias de participacion social en educacién, deben sistematizar
los conocimientos y saberes de las NPIOs e incorporar en la propues-
ta curricular regionalizado en complementariedad con los saberes
universales, para desarrollar los procesos pedagdgicos comunitarios,
colectivos y productivos.

1.6.6.4 Fundamentos pedagdgicos

Desde la visiéon de las NPIOs lo que se busca con este fundamento
es privilegiar el dialogo antes que la instruccion, la negociacion de
significados antes que la imposicion, la interaccién entre accién y co-
nocimiento antes que la mera memorizacion, la colaboracion entre
pares y el espiritu solidario antes que el individualismo y los contex-
tos culturales de la vida —como espacios de aprendizaje- antes que
artificialidades de la vida del estudiante, no es mas que el didlogo y
la complementacion de saberes y conocimientos de las NPIOs y sa-
beres y conocimientos universales. Es mas, es el complemento entre
las pedagogias y didacticas propias con las universales.

Es en esa dindmica que la escuelay la educacién de hoy deben orien-
tar los procesos de aprendizaje y enseflanza colectivos en la vida y
para la vida, donde la convivencia arménica sea el espacio del en-
cuentro entre la accién, el conocimiento, la produccién y el desarro-
llo o rendimiento material e intelectual; asi como la produccién sus-
tentable, sostenible y autogestionaria desarrollada por los miembros
de la comunidad educativa.

1.6.6.5 Fundamentos culturales
La caracteristica mas notable del pais es su pluriculturalismo; lo cual

significa una gran diversidad de puntos de vista, de actitudes y de
practicas. Esto es aprender la cultura y de las culturas. En esa pers-
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pectiva conviene recoger los conocimientos, la informacién y sabe-
res que los indigenas produjeron a lo largo del proceso histérico en
el que vivieron.

En este caso, el curriculo asume ese reto y adquiere a la vez un carac-
ter complejo respecto a su disefio e implementacion, lo cual significa
incorporar los conocimientos propios, universales y de otras cultu-
ras, considerando a la diversidad como riqueza y no como problema,
dentro de una interactividad permanente entre los miembros de las
culturas en pos de la construccidn de proyectos histéricos y sociales.

Bajo esa perspectiva, la nueva educacién debe orientar y contribuir
en la creacién de una sociedad reciproca y solidaria en el marco del
respeto de las diferencias culturales consideradas como fortaleza
para el desarrollo de los pueblos andinos.

1.7 Modelo Educativo Qullana Aymara

A continuacion se presenta el modelo educativo comunitario y enfo-
que pedagdgico socio-productivo, sustentado por las NPIOs, mismas
que se explican a continuacion:

1.7.1 Modelo Educativo Comunitario y Enfoque Pedagoégico
Socio-Productivo

El presente trabajo inicialmente rescata la fundamentacion teérica
de los lineamientos curriculares de la propuesta educativa de las
NPIOs aglutinados en el BEIO-CNC-CEPOs, quienes en el afan de bus-
car una propuesta educativa acorde a las necesidades regionales de
estos pueblos, han venido desarrollando varios eventos de construc-
cién curricular desde los cuales se ha podido definir la busqueda de
una educacion propia.

De esta manera, el CEA inicia con trabajos de investigacién de sabe-
res y conocimientos, de vocaciones y cadenas productivas, de ofer-
tas académicas y demandas laborales, lineamientos de formacién
docente, propuesta de educacién productiva comunitaria y otros,
que sirvieron de base para la construccién de este nuevo modelo,
donde participan los miembros de la comunidad educativa del con-
texto sociolinglistico aymara. Esta propuesta adopta la nueva pers-
pectiva de construccién curricular desde la visién de las pedagogias
y diddcticas de las NPIOs (aprendizajes y ensefianzas familiares y co-
munitarias), rescata las experiencias de la Escuela Ayllu de Warisata y
otras experiencias nacionales e internacionales del campo pedagé-
gico de visién andina.

Por tanto, incorpora los saberes y conocimientos de la vida comuni-
taria, la organizacién social y gobierno local, la economia, la produc-
tividad y territorialidad, la ciencia, la técnica y la tecnologia, la cultura
y lalengua, asi como la valoracién y la espiritualidad, en el afan de su
revitalizacion y fortalecimiento, asi como de su desarrollo y preser-
vacion. Se reconoce a toda esta complejidad de acciones holisticas
como el nuevo modelo educativo comunitario y enfoque pedagoé-
gico socio-productivo, tal como se observa en el siguiente grafico:

En ese sentido, la propuesta del DCR, contiene saberes y conoci-
mientos, asi como valores y principios practicados por los ancestros
del pueblo aymara, permitiendo de esta manera a los actores de la
educacion construir el saber a través de la accién y el conocimiento
que genera la produccion y el desarrollo, la con-
ciencia productiva intelectual y material, para alcanzar un mejor ren-
dimiento de la educacién con calidad para el vivir bien.

Fuente: Elaboracién propia Gabriel-2009
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Grafico No. 8
Fuente: Elaboracién propia Gabriel-2009

1.7.2 Esquema y Estructura Curricular

El esquema y estructura original de lineamientos de la propuesta
del curriculum regionalizado de los CEPOs, CNC-CEPOs y BEIO fue
adecuada al contexto aymara, a partir de los aportes de los partici-
pantes de eventos de socializacién de la propuesta curricular, entre
ellos: directivos, docentes y estudiantes de ESFM de la regién aymara
y quechua, docentes de unidades educativas focalizadas de imple-
mentacion del disefio curricular regionalizado de Llanquera (Oruro)
y Romero Pampa (La Paz) y miembros de participacién social en edu-
cacion.

Finalmente, el esquema y estructura (Graficos 9 y 10) y todo el do-
cumento de la propuesta curricular regionalizado fue validado en el

Encuentro de Socializacién y Validacion del Curriculo Regionaliza-
do de Chuquinayra, donde participaron las autoridades educativas
departamentales de La Paz y Oruro, los directores distritales de los
departamentos de La Paz, Oruro, Potosi y Cochabamba; es mas, es-
tuvieron presentes la representacién de las organizaciones sociales
matrices y departamentales del contexto aymara y otros invitados,
guienes por consenso aprobaron este documento, para su remision
y consideracién del Ministerio de Educacién como documento final
a ser respaldado con RM para su aplicacién junto al curriculo base
plurinacional a partir del 2013.

El esquema inferior asi como la estructura curricular que aparece en
el (Gréfico No. 10) tienen la directriz de principios ordenadores de
Cosmovision e Identidad, en el cual subyacen el mundo espiritual y el
mundo natural, como ejes ordenadores complementarios.

Cada uno de estos ejes ordenadores, incluyen a los ambitos curricu-
lares, denominados en el primer caso: educacion para la formacion

ESTRUCTURA CURRICULAR REGIOMNALIZATHY
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Gréfico No. 9
Fuente: Esquema curricular mejorado (2016) en base al esquema original del BEIO (2008)
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de la persona y educacién para la vida en comunidad. En cambio, en
el segundo caso, reciben el denominativo de: educacién para la com-
prensién del mundo y educacion para la transformacién del mundo, res-
pectivamente.

El dmbito de educacidn para la formacién de la persona incluye te-
maticas curriculares de: simbologia; musica, danza y expresiones fisi-
cas; principios y valores; y religiosidad que todo estudiante debe desa-
rrollar de manera obligatoria en su formacién individual.

Por su lado, la educacién para la vida en comunidad, incorpora tema-
ticas curriculares de: mitos e historia; gobierno y organizacion comu-
nitaria; comunicacién y lenguas; y justicia, mismas que posibilitan la
permanente interactividad entre los miembros de una comunidad.
En ese sentido, estos dmbitos son inseparables, son parte de un todo
holistico.
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Grafico No. 10
Fuente: Elaboracion de la estructura curricular en base al esquema propuesto por el C(NCG-CEPOs

Subyacente al ambito de educacién para la comprensién del mun-
do estan las tematicas curriculares de: salud y medicina; naturaleza;
espacio; tierra y territorio, tematicas importantes para comprender el
mundo material, sus recursos y cuidado de los mismos. Finalmente,
la educacién para la transformacion del mundo como ambito, incor-
pora a: artes y artesanias; produccion; cdlculo y estimacion; y tecnolo-
gia, orientadas a la transformacion del contexto natural en el que
vivimos.

A este respecto, conviene aclarar que a partir de los principios y ejes
ordenadores, los ambitos y tematicas curriculares, no pueden ser
manejadas aisladamente, al contrario son parte de un todo holistico,
aunque en casos excepcionales podrian separarse por cuestiones
metodoldgicas.

En este caso debe entenderse que lo holistico se considera como el
complemento total entre el mundo espiritual y el mundo natural. El
mundo espiritual induce a conocerse a si mismo y el cosmos como
personay luego en interactividad con sus semejantes.

En cambio, el mundo material, nos refiere la relaciéon del hombre con
la naturaleza y los recursos con que cuenta, de los que hay que cui-
dar y respetar, asi como buscar su transformacién cuidando el me-
dio ambiente y la explotacion racional de los mismos, lo cual resulta
como su caracteristica principal dentro del curriculo regionalizado.

El Grafico No. 10 nos refleja la estructura curricular regionalizado,
donde se observa con claridad los principios ordenadores, los ejes
ordenadores, los dmbitos y tematicas curriculares, incluidas las asig-
naturas a ser incorporados por demandas y necesidades regionales.
Cabe aclarar que en este grafico, se muestra las asignaturas que to-
davia se desarrollan en el curriculo base nacional, esto no quiere de-
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cir que se mantengan, tan solo mostramos como referente de orien-
taciéon a los maestros para incorporar como demandas locales que
pudieran ser necesarias no como areas, sino como parte de alguna
area o temadtica curricular base o regionalizado.

Las NPIOs tienen todo el derecho de exigir y contar con propues-
tas de curriculos diversificados, adecuados a nivel local o regional,
donde puedan ser incorporadas otras tematicas de saberes y conoci-
mientos propios desde la visidn ancestral de estos pueblos, al cual el
Ministerio de Educacién no debe ni puede limitarla, tampoco negar-
la, ni rechazarla, al contrario podra sugerir que vayan construyendo
las misma por derecho en el marco de las normas macro establecidas
en la Ley 070 y la Constitucién Politica del Estado Plurinacional.

1.7.3 Complementacion del Curriculo Base y Regionalizado

La complementariedad de curriculo base y regionalizado se muestra
en este grafico:

COMPLEMENTACION CURRICULAR
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Gréfico No. 11
Fuente: Elaboracion de C(NC-CEPOs. Ao 2008. EI0 (2008)

Del grafico anterior podemos colegir que el curriculo base plurina-
cional, por su caracter intercultural incide y brinda los conocimientos
y saberes universales y de otros pueblos para la formacién de los
ninos, ninas, adolescentes y jévenes estudiantes del pais; en cambio,
el curriculo regionalizado tiene el caracter intracultural, incide en los
conocimientos y saberes propios del pueblo Qullana Aymara, pero al
mismo tiempo rescata y se apropia de los conocimientos universales
y saberes del otros pueblos.

La complementariedad curricular es la respuesta a la ley educativa
boliviana “Avelino Sifani-Elizardo Pérez” en un nivel macro de poli-
ticas educativas plurinacionalescon el propdsito de cambiar y trans-
formar la educacion desde la cultura

Sin embargo, la complementariedad curricular no queda solamente
ahi, al contrario ésta se armoniza en un nivel micro de procesos di-
dacticos entre teméticas y areas, asi como de contenidos curriculares
base-regionalizado, mismos que se muestra en el Grafico No. 12

El grafico siguiente de complementariedad curricular resulta intere-
sante como esquemas curriculares base-regionalizado. En un primer
nivel de complementariedad el curriculo base toma como principios
curriculares a las bases de la Ley 070 descolonizadora, comunitaria, in-
tra-intercultural plurilinglie, productiva territorial, cientifica, técnica-tec-
noldgica; en cambio, el curriculo regionalizado parte de la cultura con
la cosmovision e identidad como principios ordenadores en respuesta a
los principios universales de la paridad y dualidad.
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Gréfico No. 12
Fuente: Elaboracién propia, ggabriel-2012, actualizada M(T-2016
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En un segundo nivel de complementariedad, el curriculo base toma
en cuenta a: educacion intra-intercultural plurilinglie, educacion en va-
lores socio-comunitarios, educacion en convivencia con la naturaleza,
educacion para la produccién como ejes articuladores; por su lado, el
curriculo regionalizado toma en cuenta el mundo espiritual y mundo
natuaral o material como ejes ordenadores, en el primer caso se refie-
re al mundo interior del individuo y en el segundo al mundo que le
rodea a éste para quien se orienté el curriculo. Ejes articuladores y
ejes ordenadores se complementan. Pasando al tercer nivel de com-
plementariedad, el curriculo base presenta los campos de saberes y
conocimientos consistentes en: cosmos y pensamiento, comunidad y
sociedad, vida, tierra y territorio, ciencia, tecnologia y produccion.

En cambio, en este nivel del curriculo regionalizado subyacen los
ambitos curriculares de: educacion para la formacion de la persona,
educacion para la vida en comunidad, educacién para la comprension
del mundo y educacién para la transformacién del mundo. Este nivel
de complementariedad es puntual para llegar a la armonizacién de
areas y tematicas curriculares base-regionalizado.

Finalmente, la complementariedad y la armonizacién de los dos cu-
rriculos se dan en el cuarto nivel, donde el curriculo base refleja como
areas curriculares a: filosofia y cosmovision, espiritualidad y religion; co-
municacién y lenguas, educacion artistica, educacion fisica y deportes,
ciencias sociales; ciencias naturales; matematica, técnica y tecnoldgica.

Por su lado, el curriculo regionalizado es mas amplio en sus tematicas
subyacente a los ambitos curriculares, entre estos estan: simbologia,
mdusica-danza-juegos, principios y valores, espiritualidad y ritualidad;
mitos e historia, gobierno y organizaciéon comunal, comunicacién y len-
gua, justicia; salud y medicina, naturaleza, espacio-tiempo, territorio;
artes y artesanias, produccion, cdlculo y estimacion, tecnologia.

Este es el nivel donde deben armonizarse o complementarse los
contenidos de ambos curriculos en un nivel micro, es decir, curriculo
base y regionalizado, plasmado en planes y programas para el traba-
jo operativo de los eventos clase.

Sobre la armonizacién, debemos ser claros en sefalar que no debe
entenderse como la adopcién de acciones emprendidas por el otro,
al contrario, es revisar contenidos de ambos curriculos, donde no se
repitan los contenidos de unos con otros, y a tiempo del desarrollo
curricular esta claro que se debe iniciar con el curriculo regionaliza-
do, el mismo nos permite fortalecer el saber de ciencia y tecnologia
de nuestra civilizacién para luego complementar con los contenidos
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de curriculo base plurinacional, la misma permitira conocer el saber
de otras culturas y otras civilizaciones del mundo. Es la articulacién
de contenidos de saberes universales propuestos por el Ministerio
de Educacién con los saberes y conocimientos propios del pueblo
aymara.

1.7.4 Definicion de las dimensiones del saber pedagdgico

Después de muchas consideraciones y discusiones entre docentes
de diferentes niveles educativos de la regién aymara, la participacién
de los miembros de los CESC y padres de familia se ha analizado e
interpretado los principios humanos ideolégicos de los pueblos an-
dinos: munaha-yatina-atina-lurafa para aymaras y munay-yachay-
atiy-ruway para los quechuas.

Estos elementos se convierten en dimensiones del saber pedagégi-
co en el marco de la Chakana de visién tetraléctica opuesto comple-
mentarios, los cuales seran en adelante el centro de atencion de los
actores educativos para la construcciéon de conocimientos de los es-
tudiantes en el proceso de desarrollo curricular, considerando a estas
dimensiones como contenidos actitudinales, conceptuales, aptitudi-
nales y procedimentales. De hecho munafa se concreta en pensa-
miento-sentimiento, atifa en capacidad-competencia; yatifia se con-
creta en conocimiento-sabiduria y luraia en accién-produccion. Estas
dimensiones pedagdgicas se convierten en ser-poder-saber-hacer del
mundo material, acompafiado de: chuyma-ch’iki-qamasa-ch‘ama del
mundo espiritual, que encarna sentimiento-inteligencia-coraje-fuerza.

La conjuncién de estos elementos no esposible separar de unos y
otros en la cotidianidad de las personas, por lo que la interactividad
compleja de las mismas resulta enteramente holistico, tal cual se ob-
serva en el Gréafico No. 13

La discusion de maestros y maestras en los eventos de socializacién
curricular sobre estas dimensiones nos permitieron ampliar el signi-
ficado profundo de cada uno de ellos, por ejemplo Munaria, signifi-
ca querer, ademas de que en ella esta el significado implicito de la
espiritualidad, identidad, autoestima, compromiso y lealtad; por su
lado Yatifia, significa saber, pero al mismo tiempo subyacen en ella el
conocimiento, ciencia, comunicacion, investigacion. En cambio, Ati-
Aa, significa poder, como merecer, lograr algo, obtener y alcanzar la
meta y no se trata del poder politico, se incluye en ella la ideologia,
principios, normas, gestién, toma de decisiones. Finalmente, Lurafa,
significa hacer, al mismo tiempo también nos refleja produccioén, tec-
nologia, economia, calidad, competencia, destreza, tierra-territorio.

DIMENSIONES TETRALECTICAS DEL SABER

PEDAGOGICO OPUESTO-COMPLEMENTARIOS
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Gréfico No. 13
Fuente: Elaboracién propia con adecuacion en la Chakana, ggabriel-2009
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A este respecto, el encuentro de las ESFM del contexto aymara reali-
zada en Santiago de Huata y Caracollo (2009-2010) legitiman las di-
mensiones del saber pedagdgico para todos los niveles del SEP, tal
cual se propuso desde la CNC-CEPOs y el CEA. En sintesis, estas di-
mensiones nos dan como resultado final la siguiente férmula:
[(P-S)+(C-CON+I(CS)+HA-P)I=(R-D)

De esta manera la propuesta de las dimensiones del saber pedagé-
gico del pueblo aymara fueron validadas, considerando que en ade-
lante estas dimensiones deben ser parte activa de la elaboraciéon y
aplicacién de los planes y programas, de las acciones pedagégico
didacticas a cumplirse durante los eventos clase y la valoracién de
los contenidos desarrollados en los procesos de aprendizaje y ense-
nanza colectivos.

1.7.5. Definicion de corrientes pedagodgicas, tipos de aprendizaje
y metodologias

Durante la socializacion y validacién del DCR a nivel de ESFM del con-
texto aymara llevada a cabo en septiembre del 2009 en Santiago de
Huata, con el propésito de apoyar la construccion de conocimientos
de los estudiantes del sistema de educacion regular de los niveles:
inicial, primaria, secundaria y formacién docente, se considera im-
portantes temas a definir como: corrientes pedagdgicas, teorias de
aprendizaje, tipos de aprendizaje y estrategias metodoldgicas uni-
versalmente conocidas y de visidon de las NPIOs.

Para referirnos a las corrientes pedagdgicas partiremos mencionando
al proceso ensefianza-aprendizaje como un —Unico- proceso pertene-
ciente a la corriente pedagdgica conductista de vision educativa oc-
cidental sequida por (Watson, Skiner, otros neoconductistas), arrai-
gada por siglos en la educacién nacional.

Si bien esta corriente fue refutada en los ultimos tiempos, en la ac-
tualidad sigue como una de las mas conocidas y practicadas por los
maestros/as de las escuelas bolivianas, ademas que dentro de esta
corriente fueron formados estos actores de la educacién. Por tanto,
no se desecha, porque muchos dijeron que tuvo buenos resultados
para los cambios de conducta (estimulo-respuesta).

De la misma forma al abordar los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje, como dos procesos diferentes en que el educando construye
sus propios aprendizajes y el docente no deja de ser un elemento
pasivo. Esta corriente pedagdgica corresponde al constructivismo,
donde se considera que los aprendizajes ocurren en una relaciéon de
sujeto-objeto o de sujeto-sujeto, con sus representantes eminentes
de la talla de Jean Piaget, Ausubel, asi como Vigotsky, Bruner y otros
neo-constructivistas. Actualmente, esta corriente pedagdgica es se-
guida por muchos docentes del contexto rural y urbano, debido a
que fue aplicada durante la implementacién de la Ley 1565.

Finalmente, la propuesta de los pueblos indigenas corresponde a los
procesos de aprendizajes y ensefianzas colectivos, donde los actores
educativos ya no son solo el maestro y el educando, sino mas acto-
res directos e indirectos se involucran y participan del acto didactico;
es mas, la educacién se convierte comunitaria y productiva, al igual
que la evaluacién/valoracion es colectiva y comunitaria. Corriente
pedagdgica en construccion a partir de los aprendizajes familiares y
comunitarias propias del contexto aymara.

En cuanto a los tipos de aprendizaje, analizados en diferentes eventos de so-
cializacién del curriculo regionalizado, se tomaron en cuenta por su relevan-
cia a los siguientes: Aprendizajes Basados en Objetivos (ABO), Aprendiza-
jes Basados en Competencias (ABC) y Aprendizajes Basados en Problemas
(ABP), a continuacion haremos referencia de cada uno de ellos:
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En el primer caso, durante el desarrollo de los eventos clase y por la
experiencia educativa tradicional ampliamente arraigada en el pais,
los ABOQ, solo generaron acciones pasivas en los educandos, hacien-
do que estos sean responsivos, poco activos y nada participantes en
la construccién de sus aprendizajes, resultando mecanicos, memo-
risticos y hasta solo reproductores, lo cual no favorecié en alcanzar
rendimientos éptimos, aunque no se critica a este tipo de aprendi-
zaje; sin embargo, requiere re-direccionar con la utilizaciéon de méto-
dos adecuados desde una visién de educaciéon comunitaria.

En el segundo caso, de similar forma que el primero, parece haber
ocurrido con los educandos, toda vez que los ABC, solo fueron enfo-
cados desde una visiéon occidental de competitividad, generé el indi-
vidualismo en el educando, es mas, los docentes no incidieron en el
“saber hacer algo” del estudiantado, quienes se centraron solo en el
discurso del ABC, sin haber llevado a la practica ni logrado resultados
favorables con la Ley 1565 de la RE. Hoy con la Ley 070, enmarcada en
modelo educativo y enfoque pedagdgico propuesto, conviene de-
sarrollar este tipo de ABC para desarrollar la conciencia productiva
material e intelectual, la practica plena de educacién productiva.

Finalmente, en el Ultimo caso el ABP, es un tipo de aprendizaje re-
ciente que se incorpora en el marco de los cambios educativos y la
construccién del curriculo regionalizado, debido a que éste induce al
estudiante a reconocer problemas y solucionar las mismas con una
vision global en el contexto donde hay obstéaculos, dificultades, pro-
blemas y necesidades sociales.

Estos tres tipos de aprendizajes ABO, ABC y ABP, corresponde en
su atencion a diferentes grupos etarios al que pertenecen los estu-
diantes. Igualmente corresponde analizarlas con detenimiento estos
aprendizajes, debido a que el primero, es posible aplicar en educa-

cién en familia comunitaria y en educacién comunitaria vocacional;
en cambio, el segundo se adecua a la educacién comunitaria pro-
ductiva y el Ultimo se orienta a la educacion superior, educacién téc-
nica, formacién de maestros y universidades.

Esto fue ratificado por los participantes de los diferentes eventos de
discusién sobre la construccién del curriculo regionalizado, quienes
sugirieron que se aplique los tres tipos de aprendizaje en educacioén,
dijeron ademas que el ABC debe ser transversal y considerada holis-
tica con involucramiento de todos los actores educativos. Aunque,
para otros conviene adoptar los tipos de aprendizaje por objetivos y
por problemas, considerando el desarrollo de las mismas, de acuer-
do alos niveles educativos.

En cuanto a ABP tiene una directa correspondencia con la educaciéon
superior, porque los estudiantes de esos niveles estan obligados a
asumir responsablemente la solucion de las dificultades, necesida-
des y problemas de desarrollo comunal, mediante la ejecucién de
proyectos productivos comunitarios y complementarios con valor
agregado permitiendo el desarrollo local y regional en el que viven.

Desde la vision del CEA, es responder al modelo educativo comuni-
tario y enfoque pedagdgico socio-productivo, donde es légico apli-
car el tipo de ABC. Finalmente, y en cierta medida resulta evidente
que la educacién inicial, asi como los grados que corresponden a la
educacién primaria vocacional merecen la atencién via ABO, toda
vez que los involucrados del acto didactico (educando-educador)
son parte activa de la misma accién pedagdgica.

En cambio, para los estudiantes de educacion comunitaria produc-
tiva, corresponde aplicar los ABC y para el nivel superior de manera
obligatoria el ABP. Finalmente, en todos los casos se requiere contar
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con un tipo de aprendizaje que permita generalizar la construccion
de conocimientos acorde al modelo educativo y enfoque pedagé-
gico propuesto por el CEA, lo cual permitird cambiar de conducta y
actitud al maestro, orientando su accionar como nuevo maestro con
conocimientos universales y conocimientos de las NPIOs.

Finalmente, sobre la metodologia de respaldo a utilizar en los pro-
cesos aulicos, debemos puntualizar con claridad, que es tiempo de
cambiar las técnicas, estrategias, procedimientos y acciones y tareas
didacticas y pedagdgicas diferentes a los arraigados por siglos en el
marco de la educacién tradicional, ya que no podemos plantear una
educacién descolonizadora dentro de una estructura colonial.

Concretamente lo que pregonan las NPIOs es contar con una educa-
cién propia partiendo de la filosofia, la politica, asi como el modelo
educativo y enfoque pedagdgico propuestos, en las que se incor-
poran saberes y conocimientos, valores y principios, y las distintas
formas de aprender y ensefar practicadas y desarrolladas por nues-
tros ancestros en estrecha relacién del hombre-naturaleza-cosmos,
sin olvidar que las mismas deben complementarse con los saberes y
conocimientos universales y de otros pueblos.

Solo de esta manera la educacién de la Gran Nacién Qullana Aymara
alcanzara el nivel de avance cultural, cientifico y tecnolégico en el
siglo XXI, donde la humanidad va ingresando a cambios profundos
de todo nivel, a partir de los nuevos paradigmas de la ciencia que se
van afirmando en una direccién de mayor interactividad entre sus
habitantes, lo que permitira la convivencia de la humanidad con una
espiritualidad profunda para salvar ala tierra que se encuentra seria-
mente amenazada por los cambios climaticos y otros factores nega-
tivos de supervivencia humana.

1.8 Criterios de evaluacion escolar, desempeio docente e
institucional

Segun estudios realizados sobre educacién comunitaria-productiva
(Vargas, 2008:30) para aprendizajes comunitarios, la valoracion se
considera como control y guia, no selectivo de clasificacién de estu-
diantes, como en la escuela tradicional; son acciones meta cognitivas
gue mejoran las actividades de aprendizaje-trabajo, fortaleciéndose
con nuevos conocimientos, como evaluacion de proceso.

Por otra parte, los controles guias estan orientados al aprendizaje-
produccion, cotidianamente relacionados a la adquisicion del mane-
jo tecnolégico siendo perito, es decir, como evaluacién comunitaria
creativa.

De esta manera, la educacion productiva califica la generacién del
logro de la produccién, no como producto-ganancia, sino como
recurso didactico, propios de los talleres y acciones agricolas y ga-
naderas, también constituye la reflexién para vivenciar la identidad
cultural.

Sin duda, estos aprendizajes resuelven asuntos generales, con énfa-
sis en problemas especificos en distintos campos de la vida, lo cual
se aproxima a los ABP.

En un hecho evaluativo comunitario se coloca a prueba la relacion
de participacién del quien ensefia, mostrandose sus cualidades di-
dacticas, en lo especifico, es la sensibilidad del trato y la comunica-
ciéon pertinente de los hechos acaecidos para mirar adelante.
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Por eso, en la pedagogia comunitaria se denomina caminante o Sari-
ri'’, a los que han recorrido no sélo el espacio, sino tiempos de cono-
cimientos, quienes proporcionan ejemplos provechosos y utiles en'y
para la vida de sus semejantes.

Los encuentros de docentes de diferentes niveles que participaron
en la revisién y mejoramiento del DCR del pueblo aymara fueron
puntuales en sefalar que es hora de superar la evaluacién como el
acto de medir conocimientos cognoscitivos, con lo que nos piden
que se deje atras la evaluacion tradicional, arraigada desde siglos
en el SEN al que los maestros de los diferentes niveles educativos se
acostumbraron, a solo medir lo cognoscitivo del estudiantado y no
asi evaluar integralmente donde se miden las habilidades, destrezas,
aptitudes, actitudes, iniciativas, imaginacién y particularmente la
construccién de conocimientos en las que intervienen muchos fac-
tores para alcanzar los resultados del rendimiento académico de los
educandos.

Toda evaluacion de proceso conduce a alcanzar mejores resultados,
siempre y cuando existan la congruencia entre los propésitos del
aprendizaje y los resultados alcanzados; por tanto, la evaluacién debe
ser procesual, permanente y participativa, donde existan espacios de
reflexién, critica y meta cognicién, ya que dependera de ello alcanzar
el umbral maximo de aceptacion en el rango de estandar de medida
de rendimiento académico definido para la calidad educativa.

Por otro lado, debemos sefalar que la evaluacién debe entenderse
como la valoracién de la construccién de conocimientos y aprendi-
zajes a partir de las dimensiones del saber pedagégico, en la que in-

17  Sariri, trmino aimara que significa caminante, son personas equilibradas y conscientes que manejan el lado humano,
por eso se los conoce como los Chuymani.

tervienen el pensamiento-sentimiento (ser), conocimiento-sabiduria
(saber), capacidad-competencia (poder), accién-produccién (hacer),
generada por la serie de acciones pedagdgico-didacticas de los ac-
tores del hecho educativo durante los eventos clase.

Es mas, la evaluacion debe ser cualitativa, participativa, colectiva, co-
munitaria y complementaria, orientada a la produccién, lo que signi-
fica que durante los procesos de aprendizajes y ensefianzas colecti-
vos, deben estar presentes al margen del maestro y estudiante, otros
actores educativos directos e indirectos que favorezcan la construc-
ciéon de aprendizajes de los educandos, donde unos puedan evaluar
y otros valorar las acciones pedagdgicas desarrolladas.

Si observamos el Gréfico No. 14, en él se refleja la evaluacién-valora-
cién de los procesos de aprendizaje y ensefianza, con resultados a
partir de las dimensiones del saber pedagégico donde se evalda al
aprendizaje, la ensefianza y el resultado institucional como evalua-
cién de la evaluaciéon o evaluacidn institucional dirigido a la unidad
educativa de primaria o secundaria, del area dispersa o concentrada.

Gréfico No. 14
Fuente: Elaboracién propia, ggabriel-2009
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Finalmente, entre las estrategias, medios e instrumentos de evalua-
cion, deben ser utilizados de acuerdo al contexto en el que se desa-
rrolla la accién pedagdgica productiva, tales como mesas comuni-
tarias, ferias demostrativas, exposiciones de producciéon pedagdgica
cualitativa y cuantitativa, la observacion, las acciones de investiga-
cion de desarrollo comunal, resolucidn de problemas, etc., en las que
estaran involucrados los miembros de la comunidad educativa para
responder a los tipos de aprendizaje mencionados en el punto an-
terior.

Al respecto es todavia prematuro sefalar que los resultados de la
educacién comunitaria productiva sean exitosos, toda vez que re-
quiere definir estrategias adecuadas, dirigidos a la produccién y pro-
ductividad material e intelectual.

Si nos preguntamos qué evaluar y qué valorar, o en su caso, qué com-
petencias adquiridas en los procesos de aprendizaje y ensefianza de-
ben mostrarnos las nifas y los nifos, demostrarnos sobre qué cosas
saben hacer, amerita hacer un control permanente de seguimiento
a las acciones de aprendizaje realizadas por los educandos, durante
el desarrollo de los eventos clase, sean estas de caracter practico y
tedrico.

Es mas, al cumplimiento de estas dos acciones, qué producen, con-
secuencia de lo aprendido, lo que les llevara alcanzar el desarrollo
intelectual y material, sobretodo la conciencia productiva, como
evidencia demostrable para la evaluacién y valoracién comunitaria
y colectiva a ser verificada por los miembros de la comunidad educa-
tiva y los actores indirectos a los procesos aulicos.

Si se evalUa y valora el rendimiento académico de los educandos, es
I6gico que exista la evaluacion de la ensefianza de los maestros; es

decir, la evaluacion del desempeiio, -una verdadera evaluacion de
desempeno-, consistente en observar: conocimientos tedricos y me-
todolégico-didacticos del maestro durante el desarrollo de las accio-
nes pedagdgicas.

En el primer caso, en relacion a la formacion profesional, la especia-
lidad que regenta y su actualizacién sobre los conocimientos gene-
rales y cientificos relacionados con el avance y la ciencia educativa.

En el segundo caso, sobre el manejo didactico y pedagdgico de los
componentes interactivos de: relaciones maestro-educando, uso de
la lengua, acciones verbales y no verbales, participacién de los es-
tudiantes en el aula y el desplazamiento y atenciéon del maestro a
los educandos; asimismo, sobre el componente cognitivo, el maestro
debe ser consciente de brindar a sus educandos consignas e instruc-
ciones, desarrollar la secuencia légica de contenidos, utilizar estra-
tegias adecuadas en la ejercitacion, afianzamiento y consolidacién
de aprendizajes y llevar el control, valoracién y meta cognicién del
rendimiento escolar.

Finalmente, el maestro debe ser capaz de llevar adecuadamente el
componente programatico a partir de la focalizaciéon de la sesién
de clase, uso de técnicas, métodos, metodologias y estrategias, asi
como sugerir el uso de recursos materiales del contexto.

Un aspecto importante que no podemos pasar por alto es el referi-
do a la experiencia de la Escuela Ayllu de Warisata, como fue la su-
presion de la evaluacién o valoracion de los aprendizajes teédricos,
incluso el de suprimir también las vacaciones anuales, esa decision
heroica, parece inadmisible en la actual educacién; sin embargo con-
viene que reflexionemos sobre el porqué de esa decision tomada y
en qué medida favorecié a los educandos en aquella época y cémo
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hoy se puede rescatar esa experiencia para la escuelas de este siglo.

En ese sentido, conviene analizar con mayor profundidad las accio-
nes de educacién productiva que la escuela pregona en la comu-
nidad; en este caso, resulta una empresa de actividad permanente,
siendo la educacién una accién politico-ideoldgico, ademas de ser
la vida misma de la comunidad, por lo que el enfoque pedagdgico
socio-productivo del modelo educativo comunitario, debe ver a la
evaluacién valoracién como una accién no terminal, sino procesual,
cualitativo, integralmente valorable colectiva y comunitariamente.

La educacién productiva no puede reducir sus acciones solo al aula,
sino debe estar abierta a la naturaleza, al taller, al huerto, al entor-
no comunal y a todo lo que le rodea, incluido los seres vivos, resul-

tando estos los potenciales espacios de aprendizajes humanisticos,
por lo que no tiene sentido interrumpirla ni un solo dia, se trata de
accién-conocimiento-produccién y rendimiento o resultado que se
convertira en desarrollo de la institucién, comunidad, municipio y/o
la regién.

En Warisata, tratandose de la educacién productiva, se daban per-
misos a los educandos para que fueran a colaborar a sus padres en
los que haceres de la vida familiar y comunal, sin interrupcién de las
labores educativas. Este ejemplo, nos reflexiona para repensar en la
valoracion y las vacaciones de invierno y verano, donde la educacién
productiva a partir del emprendimiento de proyectos productivos
comunitarios y complementarios con vocacién productiva elegida,
requiere una permanente atencién de las mismas.
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2. ESTRATEGIAS

Es importante recordar que las actividades comunitarias que se de-
sarrollan en el contexto rural conllevan aprendizajes cotidianas para
nuestras nifas y ninos a partir de la transmisién de conocimientos de
generacion en generacién, Se aprende a partir de la observacién, la
imitacion, el ejemplo, las acciones de comunicacién verbal y no ver-
bal, el compartir, el acompanamiento practico, el aprender hacien-
do, etc. Estas metodologias acompanadas por estrategias didacticas,
en todo momento, suministraban orientaciones a los educandos en
los caminos o thakhinaka del conocimiento, sefala (Vargas: 2008:28).

Parafraseando a este investigador, podemos decir que es por demas
conocido que el “ejemplo”, se considera como parte de las didacticas
aymaras viables en la aplicacién de los procesos de aprendizaje y en-
sefanza del sistema regular de la educacién, toda vez que se consi-
dera como parte de los aprendizajes comunitarios, la practica de los
valores fundamentales de la vida de los aymaras, tales como el ayni,
mink‘a, chuqu, waki y otras formas de relacién de trabajo colectivo
que se practica en la comunidad, en las que nifas, nifos, jévenes,
hombres y mujeres reciben los consejos de los ancianos y personas
mayores consideradas como sabios y sabias de la comunidad. Es
mas, al interior de la familia el aprendizaje y la ensefianza acontecen
de padres a hijos y de madres a hijas quienes son responsables de la
transmisién de valores individuales y colectivos.

De esta manera, la didactica aymara del ejemplo comienza en la
familia, continuando con el desempeno en la comunidad. “Las en-
seflanzas peculiares del padre estan dirigidas al hijo, como las de la
madre a la hija, esto es para que ambos sexos sepan desempenar sus
roles respectivos en la sociedad desde su temprana edad hasta que
sean adultos™®

En ese marco la racionalidad aymara de “paridad—complementarie-
dad” estd presente en el manejo metodoldgico de las estrategias y
recursos educativos, donde la familia-comunidad son nucleos cons-
titutivos culturales, por eso estan vigentes las distintas formas de
aprendizaje comunitario en el ayllu-marka del territorio aymara.

Al respecto (Vargas, 2008:32) concluye sefialando que una explica-
cién aproximada del sistema educativo aymara a través de la légica
Qhipa-Nayra (ver el pasado y el presente como un todo integrado),
es posible aseverar, que la recapitulacién del pasado a modo de an-
tecedente, se constituye en complementariedad al conocimiento
del presente, como un Apthapi dispuesto a la articulacién del tejido
comun, en vez del “tronco comun” que se utiliza en la planificacion

18 Trabajo de investigacién sobre Educacion Comunitaria de Jaime Vargas afio 2008. (Choque Canqui. 2006:29, citado por
Vargas 2008:31)
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curricular actual, porque la vida del estudiante se va tejiendo con
una variedad de elementos que provienen de la sociedad-natura-
leza integral.

Entonces, al emerger radicalmente una pedagogia comunitaria, a
partir de los curriculos tetralécticos bajo el paradigma holistico de la
Chakana, que permitira la reconstitucion segura de la conciencia del
pueblo aymara en pos del tronco comun educativo integrado, con
contenidos comunitarios propios y de otros, donde el resultado de la
evaluacion cualitativa serd la produccién comunitaria.

En ese sentido la pedagogia comunitaria, nos exige un curriculo a ni-
vel de la nacién aymara con contenidos propios de caracter nacional.

En conclusién, la educacién comunitaria-productiva aymara tiene
ciertos elementos didacticos y pedagdgicos, en base a principios
de complementariedad, reciprocidad consciente e interconectivi-
dad, donde la naturaleza del aprendizaje y ensefianza comunitarios,
orienta y guia la construccién de conocimientos, fortaleciendo los
valores de la vida comunitaria de las NPIOs que permite vivir en equi-
librio y armonia entre el hombre-naturaleza-cosmos.

Al abordar el tema de pedagogias propias de las NPIOs, estamos ha-
ciendo referencia a las distintas formas y estrategias de transmisién
de saberes y conocimientos de padres a hijos, asi como de aprendi-
zajes desde el seno familiar y la misma comunidad.

Asimismo, los CEPOs tuvieron la ocasién de realizar investigaciones
referidas a la practica de pedagogias propias y formas de valoracion
cotidianas de las NPIOs, los cuales se incorporan dentro de los planes
y programas correspondiente al parrafo de metodologia donde se
muestran las caracteristicas, el proceso secuencial de aprendizajes y

la sugerencia de cobmo se puede seguir los pasos de aprendizajes a
partir de una sesidn practica y la valoracion de la misma.

A continuacién reflejamos algunas estrategias de operativizacion de
la propuesta curricular regionalizado Qullana Aymara:

2.1 Educacién productiva

A continuacién puntualizamos importantes estrategias para desarro-
llar la educacion productiva, éstas son los siguientes:

La educacién productiva debe contar con proyectos productivos
comunitarios y proyectos productivos complementarios. Los pri-
meros considerados como de produccién bdésica y primaria en una
comunidad determinada a partir del diagnéstico y la identificacion
de potencialidades de recursos naturales y definicion de vocaciones
productivas que surgirdn de las consideraciones y discusiones en
mesas comunitarias del contexto rural y mesas sectoriales en con-
textos urbanos.

Por su lado, los proyectos productivos complementarios, son aque-
llos proyectos que generan el valor agregado que beneficia no solo
al estudiante sino a la institucién educativa y sobre todo al desarrollo
de la marka, el ayllu el municipio y la regién. Por ejemplo, una voca-
cién y actividad productiva principal en la regién aymara puede ser
el siguiente:

+ Proyecto productivo comuni- < crianza de camélidos (ganaderia)
tario

+ Proyecto productivo comple- -« Elaboracién del charque
mentario
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La operativizacion de los proyectos productivos comunitarios debe
empezar en el nivel inicial, dando su continuidad en el nivel primario,
hasta alcanzar cierta especializacién en alguna determinada técnica
en el nivel secundario. Eso significa, que la escuela y la comunidad
deben estar estrechamente vinculadas a partir de sus actores; es de-
cir, la comunidad educativa tiene que ser el puntal de orientacion de
la educacién productiva a partir de la vocaciéon y actividad producti-
va emergente y definida mediante diagnésticos desarrollados.

Es de suponer que los educandos del nivel inicial no podran hacer
mucho, sin embargo, deben conocer el proyecto o las acciones que
se cumplen entre la escuela y la comunidad para que adquieran la
conciencia productiva. En cambio, los estudiantes del nivel primario
vocacional, deben involucrarse formalmente en los proyectos pro-
ductivos comunitarios, asi como en los proyectos complementarios.

Finalmente, los estudiantes de secundaria que corresponden a edu-
cacion comunitaria productiva, estan involucrados y comprometidos
con los proyectos productivos primarios y complementarios, toda
vez que en este nivel alcanzaran la capacitacién, especializacion y
acreditacién en alguna técnica como vocacién o inclinacion indivi-
dual del estudiante. El Gréfico siguiente refleja el proceso de operati-
vizacidn de proyectos productivos:

Grafico No. 15
Operativizacion de educacién productiva

NIVEL INICIAL NIVEL PRIMARIO NIVEL SECUNDARIO

PROYECTOS PRODUCTIVOS COMUNITARIOS

Participacion de los Participacién de los es- Especializacion en una
educandos segun tudiantes en diferentes determinada técnica.
edad. proyectos.

PROYECTOS PRODUCTIVOS COMPLEMENTARIOS

Se implementan una vez consolidadas los proyectos productivos comu-
nitarios de acuerdo a cada contexto donde se encuentra ubicada la uni-
dad educativa.

Finalmente, las siguientes estrategias son entre algunas de tantas
que pueden existir para operativizar la educacion productiva:

- La actividad productiva debe ser considerada como base princi-
pal de inicio del aprendizaje humanistico de los educandos, toda
vez que ese espacio debe servir para desarrollar la accién y cons-
truir el conocimiento dentro las tematicas curriculares, desde la
experiencia y la informacién nueva recibida durante los procesos
de aprendizaje y ensefianza colectivos.

- Generacion de nuevos conocimientos en los estudiantes, a partir
de la practica-teoria-produccion-desarrollo y la valoracifion du-
rante el proceso y una vez concluida el proceso de contruccifion
de experiencia y conocimiento, para alcanzar los resultados de
una educacion de calidad.

- Los proyectos productivos comunitarios de ninguna manera pue-
den ser consideradas de la escuela o colegio, al contrario perte-
necen a la comunidad con proyeccién futura de convertirse en
empresas comunitarias donde deben estar involucrados los estu-
diantes de acuerdo a la edad y los grados de escolaridad.

- La escuela/colegio brinda el valor agregado, su rol consiste en
gestionar y orientar una produccion y productividad a partir de
las adecuadas acciones y sugerencias de valor agregado para
cada producto en particular.
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- Como estrategia econdmica favorable a la educacién producti-
va, conviene que exista una permanente relacion de alianzas es-
tratégicas entre ME, gobiernos departamentales, municipales, e
indigenas auténomas; empresas locales, colegio, organizaciones
sociales y otros.

- Como relacién de engranaje entre educacién inicial, primaria, se-
cundaria y superior, las universidades indigenas y universidades
publicas deben abrir las carreras en funcién a la formacion técnica
que se logre en el nivel de educacién comunitaria productiva.

2.2 Educacién intracultural

La intraculturalidad debe entenderse como vitalizacidon de los ele-
mentos culturales propios de un pueblo o nacién indigena, dirigidos
a fortalecer la identidad, devolviendo el valor legitimo que corres-
ponde a su filosofia y culturas.

Lo que se busca desde la escuela es el auténtico dialogo de saberesy
conocimientos en igualdad de condiciones a partir de la cultura pro-
pia. Eso significa, que es necesario reconocerse asi mismo, recono-
cer la identidad propia, las raices culturales, los propios origenes y la
memoria histérica de nuestro pasado, para recién buscar relaciones
en igualdad de condiciones con otros, con identidad y autoestima
propias.

El logro de esta caracteristica en educacién es importante, porque
se trata de reconocimiento, cambio de esquemas y sobre todo de

actitud individual desde el nucleo familiar.

2.3 Educacion intercultural

La interculturalidad se puede enfocar desde diferentes puntos de
vista, tal cual ocurrié desde la visién neoliberal europea-norteame-
ricana con el BM durante la implementacién de la Ley 1565 de la RE
occidental o como ahora desde la vision de los pueblos indigenas.

En la direccion de este ultimo, la interculturalidad es entendida como
la serie de relaciones de igualdad, equilibrio, respeto y de comple-
mentariedad que se genera entre las personas, grupos sociales, pue-
blos y naciones diferentes que coexisten en el territorio plurinacio-
nal, donde la aspiracién y el fin dltimo del individuo es la practica
de los valores, principios y la filosofia de las NPIOs en el marco de la
CPEP y del nuevo paradigma holistico de la ciencia, buscando rela-
cionarse con las personas, la naturaleza y el cosmos.

En la perspectiva del desarrollo de la interculturalidad como actitud
en el plano social y dulico podemos asignar dos dimensiones: la prac-
ticay la teoria, en consecuencia para su avance, se deberd asignar los
periodos necesarios y requeridos como parte de la interactividad so-
cial, de gestion educativa y particularmente de participacion social:

- Es practica, en tanto permite el desarrollo de actitudes, de sen-
timientos, de valoracién a las personas, grupos y naciones cuya
cultura y lengua son diferentes.

- Es teoria, en tanto incorpora en el curriculum el conocimiento de
los saberes y conocimientos de los grupos y naciones existentes
en el territorio plurinacional.

Siabordamos la interculturalidad desde la perspectiva metodol6-
gica, podemos senalar las siguientes estrategias:
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- Practicas de didlogo intercultural intra-intercursos dentro la uni-
dad educativa.

- Intercambio de experiencias y encuentros interculturales entre
escuelas.

- Visitas y encuentros interculturales entre UE de nucleo y de distri-
to.

- Encuentrosy didlogos interculturales entre educandos de las dife-
rentes NPIOs

- Encuentros interculturales en espacios comunitarios a nivel local,
municipal, regional, nacional e internacional.

- Incorporacidn de programas interculturales y de intercambio de
experiencias educativas, sociales y culturales en los medios de co-
municacion.

- Recuperacion y desarrollo de saberes y conocimientos propios y
de otras NPIOs, otros grupos culturales, asi como de las poblacio-

nes espanol-hablantes.

- Apropiacion de otras formas de: ser, hacer, pensar y organizarse
de los pueblos.

- Elaboracion de materiales y textos educativos desde las NPIOs.

2.4 Descolonizacion desde la escuela

La descolonizacién al igual que la intraculturalidad e interculturali-
dad es un tema enteramente de actitud y ese hecho hace que no se

pueda llevar facilmente a la practica, es cierto que a ese respecto se
han escrito varios libros y documentos, pero en la vida practica no
existen esos cambios pregonados.

La descolonizacién entendida desde la educacién no es mas que la
recuperacion de nuestra capacidad de ejercer derechos, de incor-
porar en el curriculo educativo nuestros saberes y conocimientos
propios y legitimos; de ejercer nuestros derechos territoriales para
aportar a la construcciéon de una nueva sociedad sin discriminacién
ni explotacién, donde todos tengan las mismas oportunidades y de-
rechos para acceder a una educacién de calidad.

Por tanto, hay la necesidad de llevarla a la practica, a través de la
aplicacidn de todo tipo de estrategias que permitan superar el dis-
curso. Para ello, es necesario que la descolonizacion comience desde
el Estado, ya que al estar en tiempos de transformacion, la descoloni-
zacion de un Estado colonial a un Estado plurinacional debe ser asu-
mido por todos los gobernantes y gobernados en todos los niveles
de la sociedad civil y es la tarea también de la escuela.

2.5 Educacion Intra-Intercultural Plurilingtie

En primer lugar cabe aclarar lo siguiente: la educacién intra-intercul-
tural plurilingtie (EIIP) con la ley 070 se convierte en Politica de Esta-
do, aceptable como lo fue la educacién intercultural bilingle (EIB)
con la Ley 1565; sin embargo, aqui viene la aclaracion; el bilingtismo
es entendida como la capacidad del manejo de dos lenguas por una
persona en cualquier contexto, al igual que el plurilingtiismo es la
capacidad del manejo de varias lenguas a la vez por una persona en
cualquier contexto.
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Por tanto, debemos elucidar estos dos puntos importantes: como
politica educativa macro la ElIP se orienta a la atencién de la educa-
cién desde el Estado, a la diversidad de las NPIOs que cohabitan el
Estado Plurinacional de Bolivia; en cambio, la EIB también es politica
de Estado implicito dentro la Ley 070, que llega a las aulas, porque,
los procesos de aprendizaje y ensefanza ocurren en dos lengua y
dos culturas, en castellano y aymara o viceversa, dependiendo cudl
de ellos sea la primera lengua (L1) y cual la segunda (L2)

Considerando que ambas son lenguas oficiales, lenguas instrumen-
tales de aprendizaje y ensefanza, donde el maestro tiene la obliga-
toriedad de usar estas lenguas, ademas de contar con suficientes
competencias comunicativas y linguisticas y sobre todo brindar la
ensefanza de y en estas lenguas en todos los niveles de la educa-
cion, porque asi nos lo exige la Ley 070 y la CPEPB.

Bajo la consideracién de los parrafos anteriores, para la operativiza-
cién de la ElIP se sugiere aplicar varias estrategias, tomando en cuen-
ta que ha de ser importante construir metodologias, didacticas, asi
como nuevas estrategias que permitan cambiar el enfoque de la en-
sefanza de dos culturas y lenguas a partir de la visién de las NPIOs.
A continuacién reflejamos el tratamiento de la EIIP en el grafico si-
guiente:

Grafico No. 16
Tratamiento de la intra-interculturalidad en la educacién

ARDS DE
LSCOLNEIDAD

PROCESD DE TRATAMIENTD

Fuente: GGC-CEA, modificada el 2016

El grafico anterior, muestra como sugerencia de lo que podria abor-
darse en la escuela sobre la cultura, toda vez que permitird a los nifos
y niflas reconocerse desde la temprana edad como pertenecientes a
una determinada cultura y lengua propia, reconocer a la vez las cul-
turas cercanas existentes en su entorno para la interactividad de sus
miembros, culturas regionales, nacionales, universales y galacticas,
esto permite dejar de lado el etnocentrismo, toda vez que ninguna
cultura y lengua es superior a otra y esto es lo que deben aprender
los educandos desde la vision de las NPIOs.

A continuacion se reflejan las estrategias posibles a ser aplicadas:
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Elaboracién de politicas de ElIP donde el compromiso y el involu-
cramiento comiencen en la primera autoridad del ME y termine
en el ultimo trabajador de una UE.

Seleccién, designacion y ubicacion de RRHH de la educacion se-
gun pertinencia cultural, lengua de dominio y formacién profe-
sional.

Reestructuracion de la administracion educativa en funcion a la
Ley 070, Ley Marco de Autonomias y otras normas conexas junto
a la propuesta de los CEPOS y BEIO.

Capacitacion de RRHH en educacién sobre temas de: filosofia an-
dina, educacién comunitaria y productiva, educacién intra-inter-
cultural plurilingle, educacién espiritual, educacién de calidad y
la educacion descolonizadora.

Apoyo desde el Ministerio de Educacion a la formacion perma-
nente de maestros a nivel de licenciatura, maestria y otros con
profesionales competentes en las disciplinas de especializacion
en el marco de la Ley 070.

Elaboracién del banco de datos de profesionales egresados por
nivel, carrera, modalidad y especialidad para un mejor aprovecha-
miento de RRHH en educacién.

Disefnar politicas de educacién permanente para maestros en
ejercicio en el marco del enfoque intracultural, intercultural y plu-
rilingle.

Disefio de planes y proyectos de actualizacién permanente de ca-
racter intracultural, intercultural plurilingiie dirigido a los miem-

bros de la comunidad educativa (maestras y maestros, CESC, pa-
dres de familia, autoridades originarias, autoridades municipales
y otro tipo de profesionales)

- Elaboracion de propuestas curriculares diversificadas en respues-
ta a demandas y necesidades educativas de los pueblos indige-
nas.

- Elaboracién de curriculos de formacién docente y practicas del
mismo en respuesta a los niveles de concrecion curricular de la
Ley 070.

- Disefio de un nuevo perfil de ingreso y egreso a las ESFM para
contar en el futuro con profesionales formados aptos para su re-
gién con mencidn para otras regiones del pais.

- Disefo de politicas de seguimiento a egresados de formacién do-
cente, para una mejor especializacion y desarrollo profesional de
los mismos, a partir del ME y las instituciones superiores de forma-
cién de maestras y maestros.

2.6 Lengua y cultura

La lengua no puede ir separada de la cultura, al contrario es el instru-
mento de comunicacion que los hablantes de una determinada cul-
tura acceden a la informacién, a la comunicacion, a la construccién
del conocimiento y a la expresién de sus sentimientos, sobre todo a
la adquisicion de competencias lingisticas y comunicativas que le
permiten reafirmar su cultura.

Aqui cabe aclarar que sobre todas las cosas, primero esta la cultura,
luego la lengua que es el vehiculo para la difusion de esa cultura con
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identidad. En ese entendido para la operativizaciéon del uso de las
lenguas oficiales e instrumentales de aprendizaje y ensefianza son el
aymara, el espafol y una lengua extranjera para los que se plantean
las siguientes estrategias:

- Enlas comunidades y poblaciones monolingiies del drea dispersa
con predominio del aymara, ésta serd la L1 y el espafiol como L2.

- Enlas comunidades y poblaciones monolinglies del area concen-
trada con predominio de la lengua espafola, ésta sera la L1y la
lengua aymara como L2.

- En ambos casos la lengua materna se sustenta como lengua de
adquisicién y aprendizaje bajo principios psicolégicos y psico-
linglisticos, permitiéndoles la comprensién de la lengua, con la
aclaracién de que la primera lengua se adquiere en el seno fami-
liar; en cambio, la segunda lengua se aprende en una institucién
educativa o instituto de lenguas de forma sistematica.

- En las regiones donde se habla tres lenguas o comunidades plu-
rilinglies, la eleccion de la lengua debe estar sujeta a ciertos cri-
terios, uno de ellos, por ejemplo, el de mayor uso en la regién,
deberd sujetarse a la territorialidad y trans-territorialidad definida
por los CESC.

Cabe aclarar que, las lenguas instrumentales de aprendizaje y en-
seflanza a ser abordadas en las aulas siempre seran en dos len-
guas y dos culturas, motivo por el que recibe el denominativo de
educacién bilinglie, porque se trata del aprendizaje y la ensefan-
za en lengua maternay sobre la lengua materna (originaira o len-
gua madre)

La metodologia de ensefianza de la Lengua materna, debe ser
muy bien manejada por los docentes para una transferencia facil
de los aprendizajes a una segunda lengua, que requiere una me-
todologia diferente.

De esta manera se podra alcanzar un bilingliismo coordinado. Es
mas, en el caso de estudiantes de dreas concentradas con domi-
nio de la lengua espainola se debe utilizar la metodologia inverti-
da de L2, para alcanzar un bilingtiismo de doble via.

El aprendizaje de una lengua extranjera se llevara a cabo en la
escuela, el mismo que debe seguir un proceso gradual a partir
de la educacién primaria vocacional, aunque no es problema al-
gunos ensenar, desde los primeros grados de la educacion inicial
y primaria; sin embargo, existen razones como la falta de RRHH
formados pedagdgicamente para la ensefianza de esta lengua.

A continuacion presentamos el grafico de estrategias de ensefianza
de lenguas:

Grdfico No. 17
Estrategias para la implementacion de la ensefianza de lenguas
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El grafico anterior nos muestra con claridad el proceso a seguir sobre
el uso de las lenguas en todo el sistema de educacion regular, comen-
zando con la educacién en familia comunitaria, donde padres y ma-
dres de familia son protagonistas comprometidos a desarrollar la len-
gua materna con sus hijos, sean estos en aymara o espanol como L1.

En cambio, en educaciéon comunitaria vocacional dependera mucho
del uso mayoritario de la lengua ya seaen L1 o L2.

En toda la educacion primaria vocacional debe incorporarse la ense-
Aanza de la lengua extranjera, tal cual sugiere el Ministerio de Edu-
cacién, como materia o asignatura que permita aprender una lengua
gue no se usa en el contexto territorial donde se encuentra ubicada
la unidad educativa.

Finalmente, los seis grados de educacion comunitaria productiva de
secundaria deben usar las lenguas L1 y L2, a esta altura se supone
que el uso y el manejo de las lenguas estan suficientemente consoli-
dadas hacia un bilingliismo coordinado, por lo que los actores edu-
cativos deben usar mas el metalenguaje, eso significa que los con-
tenidos curriculares pueden ser administradas en una u otra lengua
indistintamente en todas las areas o tematicas de este nivel.

En cambio, la lengua extranjera elegida en secundaria debe ser de
mayor profundidad para los estudiantes, en la necesidad de apren-
der el lenguaje técnico en diferentes dreas, por lo que el estudiante
bachiller minimamente debe tener competencia en lectura com-
prensiva.

De esta manera el estudiante al culminar sus estudios de secunda-
ria tendrd el dominio de tres lenguas, dos lenguas oficiales (caste-
llanoaimara), una lengua extranjera (inglés u otra), que debera ser

elegido por consenso entre las autoridades educativas, los padres
de familia y la participacion social en educacion, quienes tomaran la
decisién de elegir esa lengua extranjera acorde al contexto y uso en
el contexto.

2.7 Educacion espiritual

La educacion espiritual fue obviada en la escuela tradicional, fue
sometida por la iglesia catdlica y la CPE anterior. Frente a aquella
situacién la nueva CPE, declara al nuevo Estado Plurinacional laico,
entonces la Ley 070 ya no brinda una religién Unica a la educacién de
los nifos, nifas y jovenes estudiantes, al contrario ahora se pregona
por el rescate de las diferentes formas de practicas de espiritualidad
de las NPIOs.

Es necesario aclarar que no se debe confundir entre la religién y la
espiritualidad que son dos conceptos diferentes. La religién es creen-
Cia, es la realizacion intuitiva de la existencia de Dios y la relacién de
uno con él. En cambio, la espiritualidad es vivencia y experiencia, es
reconocimiento, la realizacidon y manifestacion del espiritu dentro de
uno mismo.

En resumen, hombres y mujeres tenemos las potencialidades ocultas
y misteriosas que yacen en nuestra propia interioridad, los cuales no
siempre son aprovechados de buena manera por nosotros para un
vivir bien, en muchos casos ni siquiera para una buena relacién con
nuestros semejantes y peor si tenemos que pensar en relacionarnos
con otros seres de otras galaxias. A pesar de pregonar nuestra rela-
cién hombre-naturaleza-cosmos donde abunda la energia.

Una de las mayores estrategias pero un verdadero reto para los
maestros y maestras es el saber utilizar la cualidad dual del hombre
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a través de los dos hemisferios cerebrales con que contamos. Bien
sabemos que el hemisferio derecho corresponde a la dimensién es-
piritual, que esta ligado al corazén y tiene una representacién natu-
ral femenino, porque en ella subyacen la emocidn, la clarividencia, la
telepatia, la premonicién, etc.

En cambio, el hemisferio izquierdo corresponde a la dimensioén fisica,
que estd mas ligado a la mente y tiene una representacion natural
masculino, donde subyacen con mayor incidencia el razonamiento
l6gico, el calculo y otros elementos.

La tarea del maestro, maestra estd en cobmo hacer de que la mente
de los educandos se desarrolle en equilibrio o homeostasis, para que
de manera permanente estén estos dos hemisferios en armonia, a
pesar de ser opuestos-complementarios, el cual traerd como resul-
tado la integralidad de ambos en el propésito de tener despierta la
conciencia en relacién al cosmos y la naturaleza.

2.8 (alidad educativa

La calidad educativa o educacion de calidad es otro de los conceptos
manejados casi siempre como discurso, debido a que en la practica,
en el campo de la educacién es un término que no logra alcanzar tal
cometido, porque para alcanzar este propésito se tiene que conside-
rar necesariamente un estandar de medida de umbrales maximos y
minimos aceptables del rendimiento de los estudiantes por areas de
conocimiento, lo cual no siempre se logra, debido a que se trabaja
con sujetos y no con objetos como en las fabricas donde los produc-
tos tienen que salir en el cien por ciento de calidad.

En esa perspectiva para ver la calidad de la educacién debemos pen-
sar en contar con recursos humanos, metodologias, materiales edu-

cativos, infraestructura, mobiliario, equipamiento, incluso el salario
de los maestros y la alimentacion de los actores educativos deben
ser de calidad, caso contrario no se puede hablar de calidad educa-
tiva.

Pese a esas falencias que en este momento existe para considerar la
calidad de la educacién como necesidad es necesario atender a los
estudiantes con capacidad, comunicacién y compromiso a partir de
los maestros, de los padres de familia y otros actores involucrados
directos o indirectos con la educacion.

Capacidad para tomar decisiones en gestion institucional y gestidon
curricular; comunicacion amplia a nivel vertical y horizontal; y com-
promiso para asumir trabajo responsable por la educacion, la institu-
cién, el gremio y el desarrollo del pais.

Estas son algunas estrategias de operativizacidn de las caracteristicas
del curriculo regionalizado Qullana Aymara que sugiere el Consejo
Educativo Aymara y los miembros de la Mesa Técnica de la Regién
Altiplano-Valles-Yungas para la implementacion de la Ley 070 Aveli-
no Sifani - Elizardo Pérez y la aplicacion de los planes y programas
base y regionalizado a partir del afo 2013.
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El Consejo Educativo Aymara (CEA), instancia de participacion social
en educacion, después de haber cumplido con la elaboracion del
Disefo Curricular Regionalizado Qullana Aymara (DCR-QA), ha vis-
to la necesidad de elaborar los planes y programas, dirigido al sub
sistema de educacién regular, es decir para la educacién primaria co-
munitaria vocacional (EPCV) y educacién secundaria comunitaria pro-
ductiva (ESCP), iniciando la elaboracién de este documento de forma
gradual, a partir de los primeros afios de escolaridad del nivel prima-
rio y secundario, hasta concluir las mismas en los ultimos grados de
estos niveles de educacion regular.

Este documento de trabajo metodolégico-didactico incorpora los
saberes y conocimientos del pueblo Qullana Aymara, desde la pers-
pectiva de la intraculturalidad, dirigido a toda el drea sociolinguiistica
aimara, acorde a los planes y programas del curriculo base plurina-
cional y la ley 070, un documento util para la complementariedad
curricular de trabajo pedagogico de aula, que posibilita la armoniza-
cién de los curriculos base-regionalizado.

Bajo las consideraciones anteriores, las maestras y maestros de los
niveles mencionados, podran percibir con claridad el modelo educa-
tivo comunitario y enfoque pedagdgico socio-productivo pregonado

por las NPIOs. Y en ese marco se muestra la estructura curricular de
estos niveles educativos, de la misma forma el plan de estudios y la
carga horaria sujeto a andlisis y discusién con el Ministerio de Educa-
cién; es mas, se muestra la malla curricular pertinente en el marco de
la directriz planteada en el esquema curricular regionalizado de la
Coordinadora Nacional de Comunitaria de los Consejos Educativos
de Pueblos Originarios (CNC-CEPOs) y el Bloque Educativo Indigena
Originario (BEIO).

Por otro lado, incorpora los saberes y conocimientos andinos por te-
maticas curriculares que orienta a los maestros el abordaje de con-
tenidos propios de la Nacién Qullana Aymara concordante con los
saberes universales para elaborar los planes curriculares de aula.

Finalmente, se presenta la caracterizacién, planteamiento de objeti-
vos del subsistema de educacion regular y los planes y programas de
los seis grados de educacién comunitaria vocacional y educacion co-
munitaria productiva, en el que se incorporan la propuesta de con-
tenidos en cada una de las tematicas curriculares definidos a partir
de la armonizacidén de las mismas entre los técnicos del Ministerio de
Educacion, la Mesa Técnica del Altiplano y los directivos y técnicos
del CEA.



3. OPERATIVIZACION DEL MODELO EDUCATIVO
Y ENFOQUE PEDAGOGICO EN EL AULA

Todo disefio curricular base y/o regionalizado como también diver-
sificado, en ultima instancia llegan a establecer el plan de estudios,
el cuadro de alcance y secuencia y las mallas curriculares, los cuales
permiten estructurar la cantidad de horas de trabajo practicas y/o
productivas y las horas tedricas de aula, respondiendo a los ambitos
y tematicas curriculares que se proponen, en este caso particular, del
curriculo regionalizado en estrecha relacién con los campos de sabe-
resy areas curriculares del disefio curricular base, los cuales estan de-
finidos por grados, niveles y modalidades educativas. En ese sentido,
se muestra la malla curricular de educacién comunitaria vocacional y
productiva al que esta dirigida esta propuesta, como una propuesta
Unica de ambos niveles.

3.1 Definicion de estructura curricular de educacion
comunitaria vocacional y productiva

A partir de la propuesta de lineamientos curriculares de los CEPOs,
definida, socializada, consensuada y aprobada en varios eventos pe-
dagodgicos con maestras y maestros de diferentes niveles educativos,
los Consejos Educativos Social Comunitarios (CESC) y organizaciones
sociales matrices y departamentales, posibilitaron la elaboracién de
los disenos curriculares en cada uno de los pueblos indigenas y ori-
ginarios.

Bajo esas consideraciones se concreta la estructura curricular regio-
nalizado aimara, dirigido a la educacién comunitaria vocacional y
productiva de los seis primeros afos de escolaridad de primaria y
secundaria en el marco de la directriz de organizacién escolar de la
propuesta de la Ley Avelino Sihani-Elizardo Pérez.

A continuacién, el gréfico siguiente nos muestra la estructura curri-
cular general, definida para todos los niveles educativos del SEP.

81



82

MINISTERIO DE EDUCACION

CuadroNo 1
Estructura Curricular Regionalizado de Educacion Comunitaria Vocacional y Productiva
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En esa direccién, desde la vision de la naciéon aymara, se presenta la
seleccion y organizacion de contenidos curriculares para la educa-
cién comunitaria vocacional y educacién comunitaria productiva de
6 anos de escolaridad, de ambos niveles educativos,incorporando
saberes y conocimientos propios, complementarios a los contenidos
curriculares de caracter plurinacional definidos en los campos de sa-
beres y conocimientos educativos.

Este esquema es la directriz que guia a la maestra/o en la elaboracion
de planes curriculares correspondientes a los grados y niveles edu-
cativos respectivos, en las que se incorporan los contenidos propios
requeridos para la armonia curricular, a ser tomada muy en cuenta
por el docente de grado en el nivel primario como por la maestra/o
de especialidad en el nivel segundario.

3.2 Plan de estudios y carga horaria

A continuacion se presentan los Planes de Estudio y la carga horaria
respectiva en el marco de la propuesta curricular aprobada por los
CEPOs para educacién primaria vocacional. La carga horaria semanal
de los 3 primeros grados, 19, 29, y 3° tienen 30 horas, en cambio, en
40y 50 32 y en el 6° 34 horas semanales, distribuidas racionalmente
dentro de las tematicas curriculares adoptadas.
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Cuadro No. 2
Plan de Estudios y carga horaria de Educacién Comunitaria Vocacional

PRINCIPIOS EJES AREAS/AMBITOS TEMATICAS CARGA HORARIA Y ANOS DE ESCOLARIDAD
ORDENADORES ORDENADORES CURRICULARES CURRICULARES 30 40 50
COSMOVISION E MUNDO FORMACION DE LA | Simbologia 1 1 1 1 1
IDENTIDAD ESPIRITUAL PERSONA Musica, danza, juegos 3 3 3 3 3 3
Principios y valores 2 2 2 2 2 2
Espiritualidad y Ritualidad 1 1 1 1 1 1
VIDA EN Mitos e Historia 2 2 2 2 2
COMUNIDAD Gobiernoy Org. Com 1 1 1 1
Comunicacién y Lengua 4 4 4 4 4 4
Justicia 1 1 1 1 1 2
MUNDO COMPRENSION DEL | Salud y Medicina 2 2 2 2 2 2
NATURAL MUNDO Naturaleza 2 2 2 2 2 2
Espacio - Tiempo 1 1 1 2 2 2
Territorio 2 2 2 2 2 2
TRANSFORMA- Arte y Artesania 2 2 2 2 2 2
CION DEL Produccién 2 2 2 2 2 2
MUNDO Calculo 3 3 3 3 3 4
Tecnologia 1 1 1 2 2 2
TOTAL GENERAL DE HORAS POR SEMANA 30 30 30 32 32 34

En cuanto a nivel secundario, la carga horaria debe incidir mas en los
ambitos curriculares y no asi en las tematicas, debido a que éstas de-
ben ser manejadas desde la perspectiva de la interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad y no de forma aislada entre ellas. Por otra parte
el Plan de Estudios y la carga horaria adoptada por el Ministerio de
Educacion no debe ser aumentada, sino compartida y equilibrada
entre las dreas y tematicas curriculares.

3.3 Malla curricular

El cuadro siguiente, muestra la Malla Curricular general para edu-
cacién primaria Comunitaria Vocacional y educacidon secundaria
Comunitaria Productiva; en ellas se refleja los principios ordenado-
res, los ejes ordenadores, los ambitos y las tematicas curriculares y
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contenidos propios de la nacién aymara, con algunas sugerencias de educativa; elaborar la misma cuando existan saberes y conocimien-

saberes universales. tos particulares en un determinado contexto local, municipal o dis-
trital, no incorporados en el curriculo regionalizado, sin que ello re-
A partir de la complementariedad de estos dos curriculos se preten- sulte capricho de querer construir curriculos diversificados en todas
de elaborar el curriculo diversificado o adecuacién curricular, como partes del contexto territorial aimara.
demanda, necesidad y exigencia de los miembros de la comunidad
Cuadro No. 3

Malla curricular regionalizado de Educacion Comunitaria Vocacional y Productiva

Campos de conocimiento

Saberes propios

Lo Simbologia Reconocer y descifrar simbolos de su entorno inmediato: la casa, la familia, la escuela, otros i
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3.4 Saberesy conocimientos andinos por tematicas
curriculares

Entre muchos saberes y conocimientos ancestrales andinos no in-
corporados en los planes y programas, pero sistematizados a partir
de varios eventos, con participacion de docentes de las unidades
educativas focalizadas; autoridades académicas y docentes de ESFM
de la regién aymara; docentes del sistema de educacién regular y
directores distritales de los departamentos de La Paz, Oruro, Potosi y
Cochabamba; la participacién de los miembros de los CESC distrita-
les, autoridades de diferentes municipios y padres de familia quienes
brindaron sugerencias para que estos saberes y conocimientos sean
parte de los planes y programas del curriculo regionalizado del con-
texto Aymara, los cuales aparecen a continuacién en cada una de las
temadticas curriculares del DCR-QA:

3.4.1 Simbologia

- Simbolos de identidad cultural (vestimenta, lengua, ayllu, marka,
comunidad)

- Simbolos patrios: wiphala, gantuta,

- Simbolos césmicos: willka, phaxsi, wara wara, jach’a ghana, pa-
chakama, Tunari, Sajama, wlla jughu (Viloco).

- Simbolos andinos: Céndor, vicuria, alpaka, puma, llama, titi, jama-
ch’inaka, Katari, jamp‘atu.

- Simbolos de convivencia con la naturaleza y la sociedad, pacha-
mama, achachila, awicha, ch’uwa achachila, qutamama, ch’iwi qa-
lu.

- SimbVolos de la productividad: Pugquturu-llallawa-ispallmama
(papa), likina mama (tunqu), Inalmama (kuka), challwa illa.

- Simbolos de estructura de mando organizacional (Chakana, bas-
ton de mando, vestimenta de autoridades, warag, rey, chiwurnu, chi-
cote)

- Estructura de la comunidad: ayllu, marka, suyu.

- Simbolos de saberes técnicos, linglisticos, matematicos, estadisti-
cos astrondmicos

- Senales de los animales (K illpha, chimpu, t'ikachana)

- Senales de la produccién (chimpu)

- Sefiales del tiempo (pacha sarawinaka)

- Senales astronémicas: Qutu, chaka silt 'u, q'urawa

- Senales de comunicacioén. Jig'i, pututu, rilusa, arnagawinaka, awis-
kipasifa.

3.4.2 Musica, Danza y Juegos

- Uso de instrumentos musicales de acuerdo a época:
Jallupacha: Tarqa, pinkillu, musifiu, ghachwa.
Awtipacha: Siku, ginaqgina, lichiwayu, tinki waka, julajula, ghha-
tanku.
Ritualidad: Qantu, amay pinkillu, K'illpha, achuqgalla, juyra phusa,
uywiri

- Danzas autéctonas y coreografia de acuerdo a cada contexto re-
gional.

- Celebracion de fiestas locales con musica, danza, canto y poesias
regionales.

- Composiciones musicales diversas, sereno

- (Canto a la naturaleza y onomatopeyas.

- Expresiones y voces musicales naturales y sobrenaturales (anima-
les, rocas, rios)

- Juegos y expresiones fisicas desde la cultura.
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3.4.3 Principios y Valores

Practicas de valores éticos y morales: ama qhilla, ama suwa, ama llu-
lla, ama hap’a; jani jaira, jani lunthata, jani k ‘ari, jani amtamayu (sé la-
borioso, sé honesto, sé veraz, sé leal y fiel)

- Reciprocidad en grupo y comunidad: ayni, mink‘a, sataqa, waki,
partida, contrato, jayma, faena, sawuqa, ghispiyaiia, Kayu t ‘uru

- Complementariedad y equilibrio en la pareja, comunidad, ayllu:
araxa, aynacha, jalsu, jalanta, mangha, patxa, nayra, ghipa.

- Consenso en el grupo y la comunidad.

- Unidad entre grupo y comunidad.

- Armonia (respeto, responsabilidad y disciplina).

- Rotacion y ciclicidad en cargos comunales, produccién agricola,
ganaderay pesca

- Distribucion, redistribucion y contribucién familiar y comunal.

- Intercambio, Chari (prestarse asimismo con caracter de devolu-
cion)

- Aynuqa, uma warajta.

- Elrecibimiento, saludo y la despedida, social y ritual.

3.4.4 Espiritualidad y Ritualidad

- QGuias de la espiritualidad y ensefanza.

- Ceremonias rituales: waxt’a, lugta, akhulli, wilancha.

- Ceremonias dirigidos al cosmos y la madre naturaleza (pachaka-
ma-pachamama)

- Creencias diversas de los pueblos, Deidades.

- Poderes sobre naturales.

- Lugares sagrados donde fluyen y emanan energia.

- Relacién materia-energia en el marco de la espiritualidad.

Clasificacién y tratamiento de enfermedades espirituales dentro la
cultura aymara.
Lugares sagrados: wak’a, samiri, illa y uywiri.

3.4.5 Mitos e Historia

Tradicién oral andina: mitos, leyendas, cuentos, usos y costumbres
de generacién en generacion.

Historia de ch’‘amaka pacha, ghana pacha, (pukina, uru aimara,
quechua), Sunagqi.

Semidtica de la flora (t'ula y otras plantas que sirven como indica-
dores naturales)

Semidtica de fauna (aves, insectos, animales silvestres y otros).
Semiética de los fendmenos naturales (viento, lluvia, nevada, nu-
bes)

Historia pre colonial: Wiscachani, Wankarani, mollo, uru, chiripa,Ti-
wanaku, Aymara, Quechua.

Historia Colonial: Urus, aymaras, quichuas y afro bolivianos Mitos y
leyendas: cerros, rios, pueblos.

Historia de pueblos idigenas: rebeliones indigenas y sus lideres.

3.4.6Gobierno y Organizacion Comunitaria

Sistema de organizacién politica y administrativa del pueblo aimara

Estructura organizativa de autoridades y gobierno de la nacién ay-
mara

Designacion de autoridades: por consenso (ira-arka) y rotacion
Sistema de organizacion social y cultural aymara.

Designacion de autoridades por: sayaria (familiar), ayllu, marka y
suyu.

Autoridades politico-administrativas originarias: ayllus, markas, suyus.
Designacion rotativa de autoridades.




3.4.7Comunicacion y Lengua

Transmision de saberes y conocimientos (leyendas, mitos, valores

éticos y principios).

- Representaciéon de conocimientos culturales, oralidad, escritura y
otras formas de escritura, iconica de la lengua y sefiales naturales.

- Comunicacién personal y comunal en lenguas oficiales.

- Desarrollo dela L1y L2 en actividades pedagdgicas desde la pers-
pectiva de la visién aymara.

- Comunicacién familiar y comunicacién comunal.

- Comunicacién espiritual y simbélica con la naturaleza y el cosmos.

- Medios de comunicacién ancestrales: humo, pututu, chasquis, wi-
phala y sefias, artasifa, rilusa.

- Caracteristicas del lenguaje con sefias.

- Lenguaje y comunicacién de acciones verbales y no verbales (ges-

tos, kinestesia, etc).

3.4.8 Justicia

Diferentes formas de solucion de conflictos sociales y faltas de las

personas en la comunidad:

Sara thakhi, pirncipios y valores

- ldentificacion de faltas leves, graves y muy graves.

- Soluciéon de faltas y conflictos mediante comunicacién, didlogo,
consenso y terapia.

- Justicia comunitaria basado en normas internas de la comunidad:

familiar, careo y sanciones; comunidad: ulaga, sanciones.

3.4.85alud y Medicina

- Clasificacién y tratamiento de enfermedades corporales desde la
cultura aimara.

- Usoy aplicacion de medicina natural para curar enfermedades del
cuerpo humano.

- Cura de enfermedades de las personas desde el mundo espiritual.

- Alimentacioén con productos naturales y ecoldgicos.

- Conocimiento del valor nutritivo de alimentos nativos: tarwi, ga-
fAawa, quinua, kiwi, maka.

- Cuidado en el consumo de alimentos con elementos quimicos.

- Consumo de alimentos que tienen proteinas del contexto.

- Alimentacion ecoldgica: muk’una, phiri.

3.4.10 Naturaleza

- Relaciones de humanos-naturaleza-cosmos dentro de los princi-
pios de armonia, respeto, reciprocidad y complementariedad.

- Protecciéon y cuidado de la flora y fauna, animales domésticos y
silvestres en su habitat natural.

- Preservaciéon y cuidado del medio ambiente, eco-sistema, biodi-
versidad y uso racional de los recursos naturales

- Clasificacion de vegetales, animales, minerales y su explotacion racio-
nal en complementariedad y equilibrio con la madre naturaleza.

3.411 Espacio-Tiempo

- Conocimiento e importancia de los elementos fisicos del espacio
sideral y la naturaleza.

- Conocimiento del espacio y tiempo ciclico, movimiento de los as-
tros: (wara wara, qutu, jach’a ghana) como principio de vida mate-
rial y espiritual de las personas.
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3.4.12 Territorio

- Conocimiento sobre el estado comunitario, paritario, de herman-
dad, sociedad comunitaria, de abundancia y de armonia.

- El pusisuyu, configuracién, estructura territorial, situacién paritaria
plasmada en sapsi, ayllu, marka, laya, wamani, qullana suyu.

- Distribucion y redistribucién de la tierra por consenso y contribu-
cion al pueblo.

- Participacién, coordinacién y toma de decisiones, ligada a la asam-
blea, (tantachawi, ulaqa, etc.).

- Estructura territorial del ayllu, marka, suyu.

- Preservacion y conservacion de los recursos.

- Vocaciones y cadenas productivas.

- Rescatar, investigar y comprender toponimias, fitonimias, zooni-
mias y antroponimias.

3.413 Artesy Artesanias

- Produccién de expresiones artisticas expresada en:

- Pintura, cerdmica, alfareria, escultura, pintura rupestre.
- Tejidos y telares, tratamiento de la lana, hilado, tehido.
- Cesteria, trenzado.

- Construccién de embarcaciones.

- Peleteria y tratamiento de cuero, curtidos.

- Bordado y costura.

- Fabricacion de instrumentos musicales.

- Artesania, familiar y comercial.

3.4.14 Produccion

- Trabajo comunitario: phayni, mink ‘a, Jayma, waki, sataqa, sawuqay
otros.

88

Ciclo agricola y rotacién de la tierra, productos y derivados.

Ciclo reproductivo de animales, seleccién, apareamiento, pasto-
reos, rotacion.

Causas y efectos de fendmenos naturales y formas de combatir
desde la vision dela nacién aymara.

-Produccién artistica y artesanal para su exportacion.

Divisién del trabajo por edad y sexo para cumplir actividades coti-
dianas varias.

3.4.15 Calculoy Estimacion

Cantidad, wallja, pisi, phuxtu, jich'i.
Tiempo, jichha pacha, nayra pacha, jallu pacha, awti pacha.
Distancia, jaya, jak ‘a, taki.
Peso, jathi, jasa.
Longitud, Chhiya, wiku, taxlli, ruk ‘ana, chillqi, luga, mujlli, iga.
Volumen: inku, jarphi, pichu, marqa.
Numeracion aymara: binario, quinario y decimal.
Uso de instrumentos de conteo y operaciones aritméticas (yupa-
na, jakhuha, taptana, p’iyaha, quipus y otros instrumentos Utiles
para el registro de cantidades mayores dirigido al campo econ6-
mico, social y productivo).
Sistema de equivalencias del trueque de productos dentro de una
economia simple.
Economia comunitaria.
Sistema de préstamo de productos sin intereses.

3.416 Tecnologia

Practica del calendario circular o ciclico

- Ciclos de la naturaleza, ciclos productivos, ciclos rituales, ciclos re-

productivos y ciclo de indicadores de la naturaleza.
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- Tecnologia ancestral expresada en tallado, esculpido, construc-
cion, telares, fabricacién de herramientas, tefiido y cerdmica.

- Tecnologia ancestral agricola: Sukaqullu, andenes, pirwa, sixi, phina,
taqana, qarpay otros.

- Deshidratacion de tubérculos (churio, gawi, kaya).

- Deshidratacién de carnicos (charki, chalunay otros).

- Elaboracién de bebidas ecolégicos (k’usa, warapu, etc.).

- Preparacion de medicinas naturales.

- Almacenamiento de productos.

- Procesamiento de productos.

- Preparacion del terreno y materiales de labranza en la agricultura.

Las tematicas curriculares abordadas anteriormente donde subya-
cen saberes y conocimientos de los pueblos andinos, no pueden
quedar desapercibidos por el curriculo base, ya que estos debe ser
administradas en funcion a las necesidades locales y regionales, en
estrecha relacién campo-ciudad, donde existen las vocaciones pro-
ductivas para llevar a cabo el modelo educativo y enfoque pedagé-
gico definido.

3.5 (Caracteristicas principales del subsistema de
educacién regular

El curriculo regionalizado aimara de educacién primaria comunitaria
vocacional y productiva da prioridad a educacion de la formacién de
la persona y su relacién de vida en comunidad, al mismo tiempo de
comprension y transformacién del mundo a partir de las teméticas
programadas en cada uno de los ambitos curriculares, con énfasis
en comunicacion y lenguaje, asi como razonamiento l6gico desde la
cultura, para el fortalecimiento de los saberes y conocimientos loca-
les y posterior informacion y apropiacion de saberes y conocimien-
tos de otros pueblos y universales.

De hecho en los tres primeros anos de escolaridad afianza las com-
petencias de lectura y escritura desde su propia lengua, el castellano
y una lengua extranjera, para que paulatinamente se desarrolle las
competencias lingliisticas y comunicativas en los grados superiores
del nivel primario y secundario de forma coordinada.

En cambio, el razonamiento Iégico matematico comienza con la fase
de intuicién concreta de operaciones matematicas desde su medio,
apropiandose al mismo tiempo de las matematicas universales para
pasar gradualmente a la fase simbélica y abstraccion paulatina del
pensar matematicamente. Con esto no se quiere significar que solo
esas dos tematicas curriculares son importantes, sino todas y absolu-
tamente todas las demas son importantes para el desarrollo y forta-
lecimiento cultural del mundo aimara.

El curriculo regionalizado es enteramente holistico, desde los princi-
pios y ejes ordenadores, asi como los dmbitos y sobre todo las tema-
ticas curriculares, por lo que no pueden separarse en su desarrollo,
por eso toda actividad curricular debe entenderse como integral en
el nivel primario en congruencia con el nivel secundario y superior.

Por otro lado, debe necesariamente articularse y complementarse
las areas con las teméticas curriculares base y regionalizado.

Durante los procesos de aprendizaje y ensefianza colectivos de te-
madticas curriculares del nivel primario comunitario vocacional y nivel
secundario comunitario productivo, los estudiantes deben recibir la
ensefianza de las lenguas castellano y aimara de y en estas lenguas,
dada la situacién de que son lenguas instrumentales de formacioén,
gue cuentan con metodologias propias, este hecho hace que la edu-
cacioén sea bilingue.
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En cambio, la ensefianza de la lengua extranjera debe ser de com-
prension y de uso y aplicacién del lenguaje técnico.

La educacién primaria comunitaria vocacional y educaciéon comuni-
taria productiva, desde la visién de las NPIOs al margen de las ca-
racteristicas de intra-intercultural plurilinglie, integral, cualitativa,
vocacional e inclusiva y de calidad del curriculo base propone las
siguientes caracteristicas:

-Integral, por cuanto los contenidos y los objetivos curriculares es-
tan dirigidos a apoyar el desarrollo cognitivo, afectivo, de aptitu-
des, espiritual, ético y artistico de los estudiantes, mediante una
accién pedagdgica holistica; es decir, basado en la cosmovisién y
en la identidad como principios ordenadores tanto en la presenta-
cién de los contenidos como en su desarrollo.

- Sistemdtico y procesual, porque establece que el aprendizaje debe
ser desarrollado de modo gradual, secuencial, paulatino y en dia-
logo entre los saberes y conocimientos propios de la nacién ay-
mara y los conocimientos universales, sin alterar drasticamente el
desarrollo biosocioldgico de nifios/nifias y adolescentes, mas bien,
favoreciendo, ampliando y expandiendo dicho desarrollo hacia un
nivel superior.

- Normado, porque su funcionamiento esta regido por reglamenta-
ciones o estatutos generales y especificos destinados a orientar y
a organizar la accion pedagdgica y administrativa en las escuelas,
a fin de lograr el desarrollo de los aprendizajes en la vida y para la
vida.

- Obligatorio, porque el acceso y permanencia de nifias, nifios y ado-
lescentes en los diferentes niveles educativos y en las distintas eta-

pas de aprendizaje son concebidos un derecho inalienable.

- Comunitario, porque las acciones pedagdgicas y de gestion deben
ser planificadas, acordadas y consensuadas entre todos los actores
involucrados en el proceso educativo.

3.6 Objetivos del subsistema de educacion reqular
Los objetivos del subsistema de educacién regular son:

- Garantizar laformacion integral de los educandos —desarrollo cog-
nitivo, afectivo, aptitudinal, ético, espiritual y artistico en el marco
de la intra-interculturalidad.

- Proporcionar elementos histéricos y culturales para consolidar la
identidad cultural propia y desarrollar actitudes de relacién inter-
cultural.

- Proporcionar conocimientos fundamentales biunivocos de carac-
ter cientifico y técnico-tecnolégico productivo para el desenvolvi-
miento de los estudiantes en la vida y la continuidad de sus estu-
dios en el subsistema de formacion superior.

Lograr competencias comunicativas bilinglies mediante el desa-
rrollo de la lengua aimara y castellano, incluido el aprendizaje de
una lengua extranjera.

3.7 Estructura curricular

3.7.1 Principios y Ejes Ordenadores
Para la puesta en practica del disefio curricular regionalizado es ne-
cesario considerar primeramente, los principios ordenadores y los
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ejes ordenadores. De hecho sabemos que nuestros saberes y cono-
cimientos constituyen una globalidad y un entramado en los que se
interrelacionan unos conocimientos con otros; es decir, no se trata
de saberes y conocimientos segmentados o separados.

Por lo anterior, los principios organizadores del curriculo tienen ba-
samento en nuestra cosmovision y nuestra identidad, en cuyo centro
estd el saber concebido desde la visién indigena, en corresponden-
cia con las finalidades de la produccién del conocimiento en general.

Desde la visién indigena originario, la cosmovisién es la explicacion
de la vida social, econémica y politica de la humanidad a partir del
gran orden césmico, mientras que la identidad es la expresiéon de las
particularidades o de los atributos que poseen los pueblos indigenas
con la finalidad de garantizar el desarrollo de los aprendizajes, asi
como su relevancia y su pertinencia, para mejorar la calidad de la
vida, contribuir al desarrollo del Estado Plurinacional.

El principio formulado en el punto precedente estd compuesto por
dos ejes ordenadores: el mundo espiritual y el mundo natural. Esa
dualidad expresa la manera en que los pueblos indigenas originarias
concebimos la realidad, nuestra posicion teldrica, nuestra compren-
sién del cosmos y el modo en que nos comportamos en el mundo.

El mundo espiritual es un camino de cognicién para conducir lo espi-
ritual en el ser humano a lo espiritual en el universo. Esta relacionado
con los valores que sustentan el desarrollo y el desempefio interno,
como personas, y con las personas y los pueblos del entorno cercano
y alejado. Se trata de un mundo subjetivo que se expresa a través de
la educacién estética, entendida como la formacion de la capacidad
perceptiva y vivencial, las creencias, los mitos y las expresiones re-
ligiosas que explican y dan sentido a la existencia del ser humano.

Empero, dicha existencia no se da en el vacio, sino que se construye
en el mundo de vida cotidiana es decir, trabajando la tierra y utili-
zando los recursos de la naturaleza. En ese sentido, la naturaleza se
constituye en la fuente de recursos para la vida y como tal, debe ser
tratada, respetada, venerada y cuidada. En definitiva la vida depen-
de de esa relacion.

Por su lado, el mundo natural no estd compuesto solamente por la
tierra y el usufructo que se hace de ella, sino por el agua, el aire y
todos los demas elementos que lo componen. Por tanto, incluso si
la naturaleza se modificara drasticamente, como en el caso del sur-
gimiento de las ciudades, los estudiantes deben aprender a vivir en
ese ambiente transformado, concibiendo, no obstante, que continua
tratandose del mundo natural y que, como tal, su relacién con él de-
bera ser respetuosa, complementaria, reciproca y de equilibrio. En
esa medida su comportamiento también debera adecuarse a tales
condiciones.

Lo espiritual y natural, entonces conforman una unidad, a pesar de
ser opuestos. Ademas, seguln nuestra vision indigena, ambos mun-
dos se complementan. Por lo que, no se trata de un uso instrumen-
tal de los recursos naturales, como muchas de las practicas y de las
visiones de las poblaciones no indigenas revelan, sino de una rela-
cién compartida en la que los recursos obtenidos del mundo natural,
para la subsistencia, son entendidos como parte de la reciprocidad,
del respeto y del cuidado con que se ha obrado en la naturaleza. En
consecuencia, en el marco de una relacion vital, el mundo espiritual
estd comprometido con el mundo natural.

A partir de la comprensién anterior, el curriculo de la Gran Nacién
Qullana Aymara y otros, que incluye los contenidos -saberes, co-
nocimientos e informacion- y los modelos de transmisién de esos
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contenidos -modelo pedagdgico-, tiene como nucleo la nocién de
saber que, como se ha descrito, se caracteriza por la dinamica entre
oposicion y complementacién de contrarios, como representacion
de la unidad simbdlica de pares opuestos, chacha-warmi.

La dualidad descrita expresa tanto la cosmovision como la identi-
dad indigena con relacién a la funcién que cumplen la oposicién y
la complementacion de contrarios en su concepcion. Mientras que
la oposicién permite la incorporacién de una diversidad de esferas
culturales autébnomas expresadas en demandas especificas y, a ve-
ces, contradictorias, la complementacion supone una concepcion
negociadora de la cultura, la cual se materializa en un curriculo como
espacio de elaboracion de nuevos significados.

3.7.2 Areas/ambitos curriculares

A partir de los ejes ordenadores del mundo espiritual y mundo natu-
ral surgen los dmbitos curriculares; el disefio curricular regionalizado
propone para su operativizacién dentro de los planes y programas
cuatro dmbitos curriculares que orientan y articulan las tematicas cu-
rriculares y por supuesto los contenidos, cuyas caracteristicas y pro-
positos subyacen al interior de las mismas, estos dmbitos son:

-Educacion para la formacién de la persona
-Educacién para la vida en comunidad,
-Educacién para la comprension del mundo
-Educacién para la transformacién del mundo

3.7.2.1 Educacioén para la formaciéon de la persona

En nuestras culturas, la existencia de las nifas y los nifos y demas ni-
veles etarios tienen un alto significado y su socializacién esta ligada

a las formas comunitarias de vida y de produccién. Sin embargo, la
desigualdad social y la discriminacién hicieron estragos tal intension
y, en consecuencia nuestras ninas, nifos, adolescentes y jovenes se
han convertido en permanentes objetos de abuso y de explotacion.

Empero, ese hecho no refleja, necesariamente, la idea y el pensa-
miento de nuestros pueblos indigenas ni desmerece las formas pro-
pias de socializacién que pretendemos conservar; tampoco nos im-
pide ratificar los convenios y derechos vigentes de los estudiantes,
que son principios con los cuales estamos de acuerdo por ser parte
de los logros universales alcanzados a escala mundial

La socializacion en nuestros pueblos indigenas esta asociada a la
actividad y a la forma de vida que los caracteriza, la comunidad es
el centro, la formacién de persona esta centrada en la socializacion;
vale decir que los estudiantes se preparan para ser personas en la
medida en que ese status es entregado por la comunidad bajo cier-
tos rituales y signos.

Por tanto, la formacion de la persona es un proceso ligado al entorno
cultural al cual pertenece y que la manera en que se estructura dicha
formacion deber ser la fuente de la identidad y del progresivo desa-
rrollo como persona que interactla en este contexto con responsa-
bilidades y con derechos como miembro. Y no en la idea de persona
gue actualmente se maneja en el sistema educativo nacional; es de-
cir, un individuo profundamente positivista, racional, duefo de si e
individualista que actia en un mundo que demanda constantemen-
te ese tipo de actuacién.

Propésito del area/ambito
Bajo las consideraciones anteriores este ambito curricular de forma-
cién de la persona se distingue por estimular el desarrollo integral de
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los estudiantes, considerando su formacién fisica, manual, emocio-
nal y espiritual, tomando en cuenta, valores y principios de compor-
tamiento social dentro la cultura, entendiendo que la formacién de
la persona es un proceso condicionado por el tipo de organizacion
social adoptado, que en el pueblo aimara es la comunidad.

Por tanto, el ambito de formacién de la persona reconoce la impor-
tancia fundamental de la identidad cultural expresada en simbolos
especificos y basada en la religiosidad como producto de la relacién
que se establece con el mundo natural.

En cuanto a las tematicas curriculares del ambito de educacién, co-
rrespondiente al eje ordenador denominado mundo espiritual son
los siguientes: simbologia, musica-danza-juegos, principios y valores,
religiosidad.

Simbologia, los simbolos tienen el propdsito de expresar, de modo
consistente, las caracteristicas estructurales de la composicién social
de nuestros pueblos indigenas, asi como su relacion con la naturale-
za. Ciertamente los simbolos son expresiones de nuestra identidad
social, cultural y linguistica. Por ello definen la pertenencia, asi como
la diferencia entre los miembros de una comunidad y su relacién con
otras. Nuestra simbologia es compleja, puesto que esta entramada
con la organizacién social y con el mundo espiritual.

En ese sentido, constituye la base de la formacion y de la actuacion
de las personas en el mundo, y define el caracter de la relacion con la
naturaleza, con la cultura y con las demas personas. En la medida en
que los pueblos reconocen y actian con otros similares, mediados
por su simbologia, los simbolos pueden incorporar nuevos sentidos,
cambiar de connotacién o integrarse a nuevos simbolos, sin perder
la identidad propia.

Mdisica, danza y juegos, tanto la musica, como la danza y los juegos
son consideradas como un lenguaje particular de expresién. En con-
secuencia a través de ellas, los individuos no solo manifiestan aspec-
tos afectivos individuales, de orden social y comunitario, sino tam-
bién la espiritualidad, de sus relaciones con la naturaleza, el cosmos,
con otros y con ellos mismos.

En tal sentido, la danza como lenguaje de expresién, puede ser uti-
lizada como un ritual teldrico e incluso cosmolégico que acompana
siempre a los actos sociales e introduce y ratifica la actuacion de los
individuos en la colectividad.

La musica también cumple ese papel, ya que a través de ella, los indi-
viduos y las comunidades expresan sentimientos personales y senti-
mientos que caracterizan la vida particular y los acontecimientos co-
munitarios. En el marco de esta ultima ocurre también la expresion
fisica, escénica y juegos como representacion personal y comunita-
ria. En esa medida es necesario que los estudiantes comprendan el
valor de cada uno de estos lenguajes expresivos y el significado que
tienen en la formacién de las personas.

Principios y valores, en esta esfera tematica, se abordan los principios
y la ética moral de los individuos. Segun la vision de los pueblos in-
digenas contenida en esta propuesta curricular, la existencia de la
persona como tal estd mediada por su pertenencia a un circulo mas
amplio: la comunidad. Por tanto, hacerse persona es, al mismo tiem-
po, hacerse miembro de la comunidad; de igual modo, conlleva el
deber de ser pareja ~hombre-mujer-. Lo anterior no desmerece ni
descalifica en ninguna medida, la individualidad.

Al contrario la vida comunitaria reconoce el valor de lo individual
como el centro de la dindmica y del funcionamiento social, sino que
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ser individuo, con personalidad y caracteristicas propias, es un atri-
buto otorgado por la comunidad, a la cual se debe responder de ma-
nera reciproca con deberes y responsabilidades. En ese sentido, los
valores y los principios de la vida individual se corresponden con los
valores y principios de la vida social y colectiva.

Religiosidad, el aspecto religioso o la espiritualidad es un aspecto
central en la vida de los pueblos aimaras, por cuanto expresa la re-
lacion trascendente del ser humano en la busqueda de sentido a su
existencia, asi como de explicaciones respecto a su origen y a su de-
sarrollo, que le permite obrar en la vida de un modo determinado.
En el presente documento, entendemos por religiosidad al atributo
de orden general para el conjunto de las reflexiones en torno a la
trascendencia del ser humano.

No se hace referencia al concepto de religidon porque éste expresa
un conjunto definido, especifico y sagrado de creencias de orden
trascendente que ha sido adoptado por un grupo humano. En con-
secuencia no existe una religién universal; lo que existe es la religio-
sidad que caracteriza, practicamente, a todos los grupos humanos,
inclusive a aquellos que rechazan una creencia especifica. En la me-
dida que existan varios pueblos indigenas, la formacion de esta te-
matica curricular tendra ciertos aspectos concretos en cada regién o
en cada nacién indigena originaria.

3.7.2.2 Educacidn para la vida en comunidad

La vida comunitaria constituye una proyeccion sociopolitica y en esa
medida, este ambito curricular articula las tematicas de lenguaje y
comunicacion, asi como las conocidas en la tradicién escolar como
ciencias sociales, las cuales se desglosan en: mitos e historia, gobierno
y organizacion y justicia comunitaria.

Las tematicas curriculares de este dmbito curricular deberan pro-
porcionar recursos conceptuales acerca de la comprensién de esta
época histérica y de todo lo que ha conducido a que se produzca,
ademas de lo que aun resta por hacer.

En consecuencia, los contenidos curriculares deberan hacer referen-
cia a la memoria histérica de las NPIOs, asi como a la actualidad, par-
ticularmente en lo relativo a la emergencia de un Estado Plurinacio-
nal. Finalmente, un aspecto especialmente relevante es el tema de la
lengua. Por ello, se declara la vigencia y el desarrollo de la educacion
intercultural bilinglie, apoyandose en la ley educativa.

Propésito del area/ambito

Lograr que los estudiantes adquieran capacidades y comprensiones
en torno a cémo debe participar y actuar bajo una nueva forma de
organizacion social basada en el respeto mutuo, en la complementa-
riedad de deberes y de responsabilidades, y en el servicio de los de-
mas, en la lucha por el bien comun. Es mas, favorecer la comprension
de ese modo de actuar sobre la base del andlisis de la realidad social,
de la historia y de la actividad de los seres humanos, que condicio-
nan las maneras de comportarse, de sentir, de organizarse e incluso
de pensar.

Para el ambito de educacién de vida en comunidad, del eje orde-
nador mundo espiritual, las tematicas curriculares identificadas son:

Mitos e historia, tienen la funcion de relatar la historia de los pueblos
como una historia verdadera, ejemplar y significativa; asimismo, con-
ducen a los pueblos al encuentro de un nuevo mundo y de una nue-
va realidad. Los mitos son la verdadera historia de nuestros pueblos.
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Para nosotros el estudio de los mitos e historia significa el rencuentro
de los pueblos indigenas con sus origenes y para las poblaciones no
indigenas, la comprensién de dicha historia representa la posibilidad
de contar con una explicacién sobre el comportamiento individual y
social de los pueblos originarios y de otorgar sentido y legitimidad
a sus acciones, mientras que la historia se configura alrededor de las
acciones de los individuos y de los grupos.

En consecuencia, los mitos y la historia son espacios de aprendizaje
y a la vez de encuentro y de comprensién mutua entre visiones y
pueblos distintos que los estudiantes deben comprender.

Gobierno y organizacién comunitaria, en esta tematica curricular, se
abordan las problematicas relativas a las distintas formas de organi-
zacién social que los pueblos adoptan a través del tiempo, las cuales
dependen de las condiciones objetivas de existencia y de subsisten-
cia —dado un entorno fisico determinado-, de las relaciones que se
establecen con otros grupos humanos y de los acontecimientos y/o
de los eventos surgidos en procesos internos propios.

Asimismo, se pone énfasis en el modo comunitario de organizacion
social de cada uno de los pueblos indigena originarios, dado que
constituye la proyeccién sociopolitica del curriculo. Esta tematica
también se relaciona con el caracter de este tipo de organizacién -la
organizacidon comunitaria-, con sus cambios y/o con sus adaptacio-
nes en medio del mundo globalizado actual y con las necesidades
de desarrollo y de descolonizacion propuestas por el Estado Pluri-
nacional.

El propésito del tratamiento de esta tematica curricular es inducir a
los estudiantes a adquirir valores y principios de vida caracterizados

por el respeto y la cooperacion a los demas, el didlogo, el comporta-
miento democratico y la lucha por el vivir bien.

Comunicacion y Lengua, la mayor materializacién de la comunicacién
es el lenguaje, sin dejar de lado otros modos expresivos existentes.
En ese sentido, esta tematica curricular implica el estudio, la com-
prensién y el uso adecuado de la lengua materna, asi como el co-
nocimiento y la produccién de la literatura propia, en el marco de la
politica bilinglie adoptada en la Ley 070.

Esto quiere decir que los estudiantes deberan aprender en su lengua
originaria y en una segunda lengua, y que, ademds, deberan apren-
der una lengua extranjera de modo progresivo y secuencial.

Si bien esta tematica es complejay a la vez, critica, porque se propo-
ne aprender a leer y producir textos en lengua aimara que ha sido, a
pesar de los intentos de los Ultimos afios, desmerecidas y descalifica-
das en su uso, incluso por los propios comuneros de base, el propdsi-
to es que los estudiantes, a tiempo de disfrutar del uso de la lengua,
utilicen este instrumento para la produccién del conocimiento.

Justicia, esta tematica curricular esta definida por el estudio del con-
cepto y de las practicas de justicia, entendidas como un mecanismo
social que otorga una condicién legitima a la actuacién de las per-
sonas. Como se sabe, los conceptos y las practicas de justicia estan
condicionadas por las ideas morales y éticas del bien y del mal que
un grupo o una colectividad poseen y a su vez, estan emparentados
con las adquisiciones de valores y de practicas que la humanidad
han conseguido a lo largo de la historia.

Su estudio se dirige a la comprensidn del caracter situado de tales
conceptos y practicas y a la revalorizacidn, al reconocimiento y a la
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adecuacién de los problemas actuales de las propuestas de justicia
comunitaria que los pueblos indigenas enarbolan.

El propésito de esta tematica curricular es revitalizar las practicas de
justicia comunitaria auténticas y no las que se realizan en la actuali-
dad, que estan tremendamente impregnadas de practicas de justicia
ajenas a su verdadera naturaleza.

3.7.2.3 Educacion para la comprension del mundo

Este ambito curricular materializa con gran profundidad uno de los
principios basicos del presente enfoque: la necesidad de adquirir un
punto de vista epistemoldgico sobre el conocimiento que se haga
frente a la creciente complejidad del mundo, a su incertidumbre y
a la rapidez de los cambios sociales, tecnolégicos y de la naturaleza
provocados por el hombre.

Este principio comparte los esfuerzos de algunas tendencias recien-
tes en el sentido de unir los conocimientos y de superar las artificia-
les separaciones impuestas por las disciplinas cientificas en el cono-
cimiento de la naturaleza y del mundo social que, a su vez, vienen
determinando que se cuente con un conjunto de conocimientos dis-
gregados que no parecen reflejar la totalidad ni la interaccién per-
manente entre los aspectos y los fendmenos que se conocen.

En nuestra cosmovisién de pueblos indigena originarios, el ser hu-
mano y la naturaleza conforman una unidad articulada mediante
constantes dualidades —oposiciones y complementaciones- que de-
rivan en la construccién de nuevos equilibrios.

Por tanto, los modos de pensar y de producir conocimiento estan
integrados y responden, como se dice en la jerga de la reflexion cien-

tifica a un modelo sistémico de explicacién, abierto al entorno, que
encara procesos complejos e interacciones fuertemente dinamicas.

Ello explica en buena medida, la incorporacién de la espiritualidad
en practicamente todos los aspectos de la vida de nuestros pueblos,
que es parte integrante y otorga sentido a las acciones de los indi-
viduos. Sin embargo, no se trata solamente de las creencias trascen-
dentes, sino, sobre todo, de las concepciones acerca del cosmos y de
cémo los seres humanos que formamos parte de él mantenemos un
cierto tipo de relaciones con el planeta tierra y con el multiverso®.

Las tematicas curriculares que comprende este dmbito son las que
tradicionalmente la escuela ha nombrado como ciencias naturales
y que en este nuevo enfoque, se incorporan temdticas relativas a la
salud-medicina, como un bien y un derecho social e individual que
garantiza la mejora de la calidad de vida, la naturaleza, entendida
como la fuente de recursos del ser humano y en la que se debe man-
tener una relaciéon arménica y no de dominio instrumental como ac-
tualmente se la concibe.

En cambio, la tematica de espacio esta relacionada con la manera en
que los pueblos indigenas lo hemos configurado, en razén de nues-
tras maneras de organizacién y de concepcién del mundo. Esa visién
se enlaza con el tema de territorialidad, el cual se refiere a los dere-
chos de propiedad que tenemos las naciones y pueblos indigenas
originarios sobre las tierras que nos han pertenecido por miles de
anos y sobre las cuales debemos ejercer control.

19 Entendida como el pluriverso, es lo contrario de universo, mas de uno, y la ciencia actual estudia sobre la existencia de
mucho mas de lo que conocemos.




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

Propésito del area/ambito

El propésito de este ambito de educacién para comprender el mun-
do se refleja a continuacion:

Desarrollar las competencias de aprendizaje de los estudiantes, in-
crementando el repertorio de conocimientos y de informacién, de
modo que estén en condiciones de generar explicaciones mas am-
plias e integrales en torno a los fenédmenos naturales y a aquellos
productos por la actividad de los seres humanos. Asimismo, apoyar
el desarrollo de una capacidad de analisis de los fenédmenos natura-
les basada en las caracteristicas del saber indigena, a fin de que los
estudiantes logren integrar accién-conocimiento-produccién-desa-
rrollo y sean capaces de analizar la complejidad de los fendémenos.

Las tematicas curriculares identificadas en el ambito de educacién
para la comprensién del mundo, son los siguientes:

Salud y medicina, en esta tematica curricular, los saberes que tene-
mos los pueblos indigenas originarios son bastos y variados. En efec-
to la estrecha y particular relacién que tenemos con la naturaleza
nos ha permitido reconocer el valor de las plantas de uso medicinal,
asi como las maneras de recogerlas y de prepararlas, entre otros as-
pectos.

Cabe aclarar, que dicho uso no tiene un mero caracter instrumental,
sino que esta mediado por un sistema de creencias de naturaleza es-
piritual que tienen que ver con el concepto del cuerpo con su man-
tenimiento y su equilibrio. Por tanto, entre los pueblos indigenas
originarios, asociada al conocimiento de la medicina natural esta la
cosmovision sobre vida, muerte, cuerpo y salud.

En esta tematica curricular, se inscriben esos conocimientos y valo-
res, los cuales tienen la finalidad de orientar los contenidos especi-
ficos y los objetivos de aprendizaje y de reconocer que la salud esté
relacionada con el conocimiento del cuerpo y de la naturaleza, tanto
fisica como espiritual, con la influencia de los cambios naturales, con
la actividad de los seres humanos y con el mantenimiento homeos-
tatico del funcionamiento de las propiedades vitales del organismo.

Naturaleza, este ambito tematico alude a los conocimientos acumu-
lados por los pueblos indigenas originarios en torno al mundo natu-
ral, a sus recursos y a sus transformaciones. Dicho conocimiento esta
condicionado por el tipo de relacién establecido entre el ser huma-
no y el mundo natural, que deja de ser instrumental y adquiere un
cardacter reciproco, de respeto y de preservacion.

Para ello, los pueblos indigenas han necesitado un gran conocimien-
to sobre la manera en que la naturaleza “se expresa” a través de dis-
tintos fendmenos.

Asi, laidentificacién de los cambios climaticos para la siembray la co-
secha, requieren de tales conocimientos para “leer” los fenémenos y
actuar en consecuencia. Sin embargo, no se trata de una actividad
pasiva o contemplativa con la naturaleza, sino que, en la medida en
que se hace uso de sus recursos, se trata de una actividad esencial-
mente transformadora, con la cualidad de mantener el equilibrio y
de dar sostenibilidad al uso de los recursos.

Esta tematica curricular incorpora tales conocimientos y concepcio-
nes para orientar la seleccién y tratamiento de contenidos especifi-
Cos.
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Espacio -Tiempo, los pueblos indigenas originarios tenemos una for-
ma especifica de comprender el espacio en general asociada a la
concepcion sobre la naturaleza. Dicha visién del espacio se relaciona
con las actividades vitales y con las actividades en transito y de pro-
piedad.

Ciertamente, la concepcion del espacio es una representacion de la
vida y del cosmos. Se trata de explicaciones en torno a lo circundan-
te, asi como al papel que debemos cumplir. Por ello, tal concepcién
no esta desligada de nuestra vida social y el uso que hacemos del
espacio.

En consecuencia esta tematica curricular incluye nuestras concep-
ciones y nuestros conocimientos, usos y transformaciones del es-
pacio, es decir, abarca la manera que tenemos de movernos en el
espacio, los limites sobre los cuales habitamos, los fendmenos en los
gue creemos y el modo en que nos hacemos cargo y transformamos
el espacio.

Territorio, es uno de los aspectos mas importantes de la vida de la
NPIOs, por razones histéricas y de existencia, estd claro que, sin terri-
torio una nacion cualquiera no puede realizar ningun proyecto soli-
do para desarrollarse y vivir como tal.

Las razones de orden histoérico sobre la que se funda el tema de la
propiedad sobre la tierra y el territorio estan basadas en el caracter
originario de los pueblos indigenas. La violenta colonizacién y los
sucesivos procesos de despojo que hemos sufrido han determinado
que los indigenas reivindiquemos permanentemente su recupera-
cion.

Dicha recuperacién no se fundamenta solo en las necesidades eco-
némicas o de subsistencia, sino que se inscriben en el contexto de
las posibilidades de legitimidad social y de oportunidad histérica de
plantear, ofrecer y realizar cambios en la estructura del Estado, con
el fin de hacerlo mas justo y equitativo y de recuperar la direccion y
la decision del propio futuro.

Por tanto, en esta tematica curricular, se incorporan tanto los temas
de propiedad histérica del territorio de los pueblos indigenas como
las maneras de administracién y de organizacién desarrolladas, al
igual que las proyecciones hacia el futuro.

3.7.2.4 Educacion para la transformacién del mundo

Bajo el ambito curricular de educacion para la transformacion del
mundo, cuyo nucleo basico es la produccién. La educacién produc-
tiva es considerada como transversal y tiene el propésito de orientar
el proceso de produccién, de conservacion, de manejo y de defensa
de recursos naturales a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes.

Junto a ello se propone un proceso que articule la practica con la teoria
para el desarrollo de las competencias, habilidades y destrezas de los
estudiantes y estos a la vez se desenvuelvan eficientemente y aporten a
la sociedad con conocimientos segun su inclinacién vocacional.

En Bolivia se cuenta con una gama de experiencias desarrolladas
desde la Escuela Ayllu de Warisata hasta la actualidad. Tales expe-
riencias se constituyen en una base segura para la adopcién de una
pedagogia ligada al trabajo, mediante la organizacién de una estruc-
tura curricular articulada entre la escuela y comunidad y de produc-
cién, progresiva y secuencial.
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Sin embargo, para implementar la educacién productiva, es necesa-
rio que las unidades educativas, en todos sus niveles y de acuerdo a
sus caracteristicas productivas de la zona, del barrio, o de la regién
agroecoldgica, cuenten con infraestructura, equipamiento, recursos
naturales existentes en el medio, herramientas, espacios adecuados
para la investigacion, laboratorios, personal especializado y centros
de experimentacién.

El desarrollo de actividades en dichos espacios de produccién de
las instituciones educativas permitira a los estudiantes partir de los
procesos productivos practicos para ingresar a procesos cientificos
tedricos o viceversa. Permitird ademas, a los estudiantes combinar
los procesos productivos de la comunidad con el aprendizaje teé-
rico en la institucién educativa, tanto en la produccion intelectual y
material, sea artesanal o agropecuaria, generando en los estudiantes
la conciencia productiva, promocionando asi a los estudiantes con
capacidades cientificas, técnicas y tecnoldgicas que garanticen una
produccion sustentable, sostenible y autogestionaria, en atencion a
las vocaciones productivas de cada contexto sociocultural.

En funcidn a tales consideraciones, las temdticas curriculares referi-
das a la tecnologia, cdlculo y estimacién y a las artes-artesanias, ade-
mas de la produccidn estan dirigidas a proveer capacidades y habili-
dades sefnaladas, permitiendo pasar del enfoque escolar tradicional
gue las concebia como materias instrumentales a un enfoque en el
que adquieren un nuevo sentido ligado a la manera comunitaria de
organizacion social y a la distribucién equitativa del excedente, ade-
mas de estar articulado a las metas del desarrollo local, regional y
nacional.

Propésito de drea/dmbito

El siguiente es el proposito del ambito de educacién para la transfor-
macién del mundo:

Desarrollar capacidades y habilidades relacionadas con la activi-
dad productiva como parte del aprendizaje escolar, en el marco de
la conservacion, del manejo y defensa de los recursos naturales, al
mismo tiempo, articular la practica y la teoria como un proceso de
aprendizaje y de ensefanza, promoviendo el desarrollo de compe-
tencias, de habilidades y de destrezas para que los estudiantes se
desenvuelvan eficientemente y aporten a la sociedad con sus cono-
cimientos y con su productividad segun su inclinacién vocacional.

Las tematicas curriculares del ambito de educacién para la transfor-
macién del mundo correspondiente al eje ordenador denominado
mundo natural son las siguientes:

Artes y artesania, ésta tematica curricular estd compuesta por to-
das las formas de expresioén a través del arte y de la artesania. Cabe
aclarar que la artesania es considerada como una actividad primaria
y productiva que genera usos de disfrute personal y social de de-
terminados artefactos y por tanto, tiene una doble dimensién: por
un lado, es un modo de manifestacién estética de sentimientos, de
emociones y de espiritualidad y/o de convicciones, que puede ser
producto de iniciativas e imaginaciones individuales, y por otro lado,
se inscribe en el marco de las necesidades y de las funciones sociales.

De esa manera, tanto el arte como la artesania son practicas sociales
que tienen un origen individual y que manifiestan visiones estéticas
sobre la realidad, pero, a la vez, cumplen funciones determinadas
dentro de la comunidad. Tales funciones sociales, ademas de servir
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a los propdsitos del vivir cotidiano, tienen la finalidad de expresar,
de forma especifica, la identidad cultural de un pueblo. Con el desa-
rrollo de esta temdtica, se espera que los estudiantes comprendan
ambas dimensiones para orientar sus expresiones y actividades en
ese contexto.

Produccién, se refiere al conjunto de actividades que transforman los
objetos y producen un valor de uso. En la visién de los pueblos indi-
genas, asi como en su concepcién educativa, el aprendizaje no esta
desligado de la actividad. En consecuencia, se aprende haciendo. En
ese sentido, las actividades que se realizan tienen tanto la funcién de
servir de contexto de aprendizaje como un sentido particular que,
en este caso, es de indole productiva.

La labor productiva no esta referida, necesariamente, a la transfor-
macién de los objetos con un valor de cambio, que se materializa
de forma monetaria, sino que, como se senald, corresponde a la te-
traléctica de accion-conocimiento-produccién-desarrollo.

Dado que esa realidad esta siempre presente en el contexto de la
vida familiar y social; es decir, forma parte de nuestras actividades
cotidianas, la labor productiva debe conservar su caracter social y
no estar alienada, como ocurre en la economia que produce valor
de cambio.

De ahi que se conozca a la actividad productiva como parte impres-
cindible de la formacién escolar. Por tanto, cuando se habla de pro-
duccion, se hace alusién a dos aspectos: en primer lugar, a la conser-
vacién de caracter social y no alienado, y en segundo término, a la
contribucién de sus resultados materiales al bienestar individual y
social, teniendo muy en cuenta el tipo de proceso productivo que se
desarrolla en cada regién y que, ademas refuerza la identidad cultural.

Cdlculo y estimacién, en la tradicién de nuestros pueblos indigenas,
si bien las formas de calcular tuvieron un importante desarrollo, es-
tas fueron desplazadas durante la colonia, asi como por la escuela
tradicional. Como se sabe, las formas de célculo estan relacionadas
con el modo de organizacién productiva y de la formalizacion del
conocimiento de las sociedades.

En esa medida, tienen un origen social. Empero, su desarrollo esta
marcado por una gran autonomia, por lo que, a veces, se suele deno-
minar “ciencia pura” a la matematica y a sus disciplinas paralelas. En
esta tematica curricular, se inscriben los conocimientos matematicos
desarrollados por nuestros pueblos indigenas originarios, tanto en
sus concepciones numeéricas y simbdlicas como en sus procedimien-
tos de célculo.

Su materializacién en las areas curriculares permitird que los estu-
diantes revaloricen dichos saberes y los incorporen como parte de
conocimientos matematicos de la humanidad en general.

Tecnologia, considerando que la tecnologia es eminentemente so-
cial y estd centrada en el “saber hacer”, ésta propicia el uso racional,
organizado, planificado y creativo de los recursos materiales, en el
marco de la informacion propia de un grupo humano.

Sabemos que en el mundo actual se vive un acelerado cambio como
producto de los adelantos cientificos y técnicos que afectan el que-
hacer de todas las sociedades y en ese sentido, brinda respuestas
a las necesidades y a las demandas sociales sobre la produccién, la
distribucién y el uso de los bienes, de procesos y de servicios.

La tecnologia es el resultado de las necesidades, busca responder
a demandas especificas e implica el planteamiento y la soluciéon de
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problemas concretos, ya sea de personas, de las empresas, de las ins-
tituciones o del conjunto de la sociedad.

En esa direccidn, esta tematica curricular tiene el propésito, por un
lado, de familiarizar a los educandos, de modo muy general, con las
tecnologias mas importantes del mundo actual y, por otro lado, de
dar a conocer que los pueblos indigenas originarios poseen una tec-
nologia propia desarrollada por milenios, la cual se practica tanto
en la agricultura como en la ganaderia, al igual que en la artesania y
muchos otros campos.

3.8 Planesy programas de educacion primaria comunitaria
vocacional

A continuacién se presenta la planificacién curricular de educacién
comunitaria vocacional por grados en el esquema y estructura curri-
cular establecidos en el Disefo Curricular Regionalizado de la Nacién
Qullana Aymara, con la aclaracién de que los ambitos curriculares en
las que subyacen las tematicas curriculares estan elaborados objeti-
vos holisticos de forma integral, lo cual posibilita el trabajo docente
en equipos.

Propésitos educativos del nivel primario

Este nivel de la educacion comprende seis afos de escolaridad de
primero a sexto grado y atiende a nifias y niflos que hubieran cursa-
do o no la segunda etapa del nivel de educacion inicial escolarizada
de educacion en familia comunitaria. Esta dirigida a proporcionar
una formacion basica vocacional ligada a la ciencia, a la cultura, la
naturalezay al trabajo productivo. Entre sus propoésitos generales se
reflejan a continuacién:

Desarrollar aprendizajes en relacién a la realidad productiva del
entorno social de estudiantes.

Consolidar la identidad cultural de las nifias y nifos, mediante rela-
ciones con personas y con grupos sociales, como también con las
diferentes manifestaciones culturales originarias y no originarias
que conviven en los contextos sociales donde estos tienen la opor-
tunidad de intercambiar experiencias desde su propia cultura.

Desarrollar capacidades, habilidades y destrezas comunicativas,
orales y escritas, que favorezcan el bilingliismo social e individual,
a fin de que los estudiantes tengan una buena interrelacién socio-
cultural.

Fomentar en las nifias y nifios la conciencia histérica, el sentimien-
to de pertenencia a su grupo sociocultural, la seguridad personal y
autoestima, evitando de esta manera la asimilacién, la verglienza
y la negacién cultural. Es decir, promover el desarrollo de la intra-
culturalidad.

Desarrollar y fortalecer en los estudiantes las l6gicas, la espiritua-
lidad y las cosmovisiones culturales originarias, asi como los valo-
res de respeto y el espiritu de consenso para la vida cotidiana, sin
perder los usos y las costumbres del grupo sociocultural al que
pertenecen.

Desarrollar y construir en las nifias/os los aprendizajes en todas las
areas humanisticas y culturales definidas en la estructura curricu-
lar.

Desarrollar y construir aprendizajes de estudiantes por medio de
actividades socio-productivas y de investigacion, a partir de carac-
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teristicas propias de su entorno, socializando sus nuevos saberes y
experiencias tedricas y practicas, para satisfacer necesidades basi-
cas humanas.

- Lograr que los estudiantes adquieran principios y valores intercul-
turales, con sentimiento critico y reflexivo, que contribuyan a su
formacion integral, con respeto a la diversidad, permitiendo el de-
sarrollo de sus saberes y conocimientos originarios y proyectando-
se para la apropiaciéon de los avances de la ciencia y la tecnologia
universales.




Plan curricular para el primer ano de educacion primaria comunitaria
vocacional

PRINCIPIOS
ORDENAD.

oc
o
(a]
<
=
L
(a]
oc
o
[
=
T

EJE ORDENADOR

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

COSMOVISION E IDENTIDAD

-Recuperacion de la vida social, econdmica y politica. Su relevancia y pertinencia cultural y linglistica mejoran la calidad de la educacién y
el vivir bien en la construccion del Estado plurinacional

MUNDO ESPIRITUAL

-Apoyar el desarrollo de capacidades, conocimientos y habilidades de los educandos en el proceso de constituirse como personas al interior
de su comunidad, municipio, regién, territorio y nacion.

-Lograr que los estudiantes consoliden su identidad cultural, valores, principios éticos y morales, creencias y concepciones religiosas, asi
como valoren sus derechos y cumplan con sus obligaciones en el marco de relaciones sociales caracterizadas por: reciprocidad, solidaridad,
equilibrio y respeto por las diferencias en la busqueda del bien comun.

-Lograr que los estudiantes adquieran capacidades y comprensiones en torno a cdmo deben participar y actuar bajo una nueva forma de
organizacion social basada en el respeto mutuo, la complementariedad de deberes y responsabilidades y el servicio social en la lucha por
el bien.

-Favorecer la comprension de esta forma de actuar sobre la base del analisis de la realidad social, la historia y la actividad de los seres huma-
nos que condicionan las formas de comportarse, sentir, organizarse y pensar.

MUNDO NATURAL

-Desarrollar las competencias de aprendizaje de los estudiantes, incrementando el repertorio de conocimientos y de informacion generar
explicaciones amplias e integrales en torno a fenédmenos naturales y los producidos por la actividad de seres humanos.

-Apoyar el desarrollo de la capacidad de andlisis de los fendmenos naturales basada en las caracteristicas del saber indigena, accién-cono-
cimiento-produccion-desarrollo y sean capaces de analizar la complejidad de los fenémenos y procesos.

-Desarrollar capacidades y habilidades relacionadas con la actividad productiva como parte del aprendizaje escolar en el marco de la con-
servacion el cuidado de los recursos naturales.

-Articular la teoria como un proceso de aprendizaje y de ensefianza promoviendo el desarrollo de competencias, de habilidades y destresas
para que los estudiantes se desenvuelvan eficientemente y aporten a la sociedad con conocimientos y productividad, segun su inclinacién
vocacional.
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3.8.1 Plan curricular para el primer aiio de educacion primaria comunitaria vocacional

A.C.

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

EJE ORDENADOR

OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos el sig-
nificado y la funcion
social de la simbolo-
gia, musica, danza y
juegos comunitarios
identificando  prin-
cipios, valores y la
espiritualidad a tra-
vés de las practicas
culturales de la vida
en comunidad, para
el fortalecimiento de
la identidad cultural.

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

SIMBOLOGIA

Significado de simbolos de produccién en
las festividades:

-Anata phunchhawina wiphalanaka (Ban-
derines en la fiesta del carnaval).

pangarana urupa (2 de febrero)
-Yapu g'ayachana uru

-Pangqara, willi, Muxsa achunaka (serpen-
tina, guirnaldas, frutas) k'illphi, t'ikhacha,
chayawa.

-Janq’u Wiphala. (Bandera blanca)

-Jisk'a anatana, jach’a anatana
-Jagichasiwina, ghulliwina, satawina.

-Pacha chimpunaka: Pacha mama, tata
willka/Inti Tata, phaxsi mama, uru warawara,
aruma waraward, ururi warawara, kurmi/
ghach’a (Simbolos Cosmicos)

MUNDO ESPIRITUAL
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de las simbologias que se utili-
zan en el carnaval.

-Investigacién sobre los simbolos que se
utilizan en el carnaval antafo y actual.
-Participacion en la fiesta de jisk'a anata 'y
jach’a anata.

-Descripcion de los simbolos y signos de
identidad cultural y cosmos utilizados en el
contexto.

-Sistematizacion de contenidos con textos
de apoyo.

-Explicacién del carnaval antafo y lo actual.
-Respeto a los simbolos y signos de identi-
dad cultural y el cosmos.

-Valoracién de los saberes y conocimientos
de la comunidad en armonia con la madre
tierra.

Produccién de simbolos en la jisk‘ay jach'a
anata.

-Exposicion de dibujos y textos sobre los
saberes y conocimientos de la comunidad.

EVALUACION

-Valoracion del
significadoy la
funcion social de la
simbologia, musi-
ca, danzay juegos
comunitarios en

el marco de los
principios y la espi-
ritualidad.
-ldentificacion de
los simbolos mas
usuales en las acti-
vidades rituales.

Desarrolla practi-
cas complementa-
rias y espirituales,
musicay danza.
-Practica, expone
imégenes sobre
simbolos.

PRODUCTO

-Coleccién de
simbolos en la
jisk'ay jach'a
anata.
-Exposicion de
imagenes, di-
bujos sobre los
simbolos de la
alasita.

MUSICA- DANZA- JUEGOS
Musica, danza y festividades en el tiem-
po/espacio:

-Jallu pacha phusanaka ,thughunaka: Tarqa,
Musifu, Pinkillu, yaghanakampi.

(Danza e Instrumentos de musica época
de lluvia) mukululu, garwani, gina gina,
ch'allphani chugila, ghachwiri.

Awti pacha phusanaka thughunaka:

Jula Jula, gina gina, Mimula, Siku yagha-
nakampi. (Danza e Instrumentos de musica
época seca) lakita, waka tinki, suxu waka.

-Conversacién de instrumentos musicales y
la vestimenta que utilizan en la danza de la
region.

-Explicacién sobre los diferentes instrumen-
tos musicales y danzas del contexto cultural.
-Apreciacion de los instrumentos musicales,
y la danza de la region.

-Exposicion de dibujos y nombres sobre los
instrumentos musicales y la vestimenta de
danzas de acuerdo al tiempo y espacio.

-Textuacion del
con imégenes,
dibujos y nom-
bres sobre los
instrumentos
musicales, la
vestimenta

de danzas de
acuerdo al
tiempo y espa-
cio.




OBJETIVO
HOLISTICO

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

PRINCIPIOS Y VALORES
Principios:

Reciprocidad, complementariedad, Ciclici-
dad y Redistribucion principios basicos de
la humanidad:

Ch'ullacha, Ayni, Muyu, Tumpa:

-Imilla wawa, yuqalla wawa

-Chacha, warmi

-Qamaia uraqi, ara/uri

-Irpirinaka: Mallku/T'alla

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Dialogo sobre situaciones complementarias
en la familia, el territorio, las autoridades en
la naturaleza el dia y la noche.
-Identificacién de la complementariedad del
chacha /warmi.

-Reflexién sobre los valores de reciprocidad
en las actividades cotidianas.

-Elaboracion de arbol genealdgico de la fa-
milia.

-Composicion de poesia sobre los valores de
reciprocidad.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Arbol genea-
I6gico de la
familia orga-
nizado porel
prinicipio de
complementa-
riedad.
-Textuacion

del aula con de
imagenes la pa-
cha organizado

-Ira/arka por el principio
-Kupi ayllu, ch’iqa ayllu de coplemen-
-Urqu,qachu tariedad (uru/
-Uru, aruma aruma)
ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD -Conversacién con los padres de familia, -Graficos de los

La vitalidad de los seres de la naturaleza.
Uywirinaka: /llimani Achachila, lllampu
achachila, Tunupa Mik'a Tayka, Saxama
Achachila, ghapiki achachila, sawaya acha-
chila, yaghanakampi.

Samiri. Uywirinakaxa sapa mayniwa sama-
nani samanani, jakafatakixa sapa mayniwa
samt‘ani ukampiwa jaktana.

ancianos, sabios, sabias ch‘amakani, yatiri y
personas entendidas sobre la espiritualidad.
-Explicacién sobre la practica de ritos dirigi-
dos en diferentes actividades de la comuni-
dad.

-Reflexion sobre practicas espirituales y ri-
tuales de la comunidad.

-Respeto a los ceros de la naturaleza de la
comunidad.

-Exposicion de dibujos y mensajes de las
ceremonias rituales de la region.

cerros, lagos
gue nos cuidan
Y nos proveen
vida.

-Practica los
principios, valo-
res, ceremonias
y espiritualidad
de la cultura




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Conocemos la viven-
cia, la historia y las
formas organizativas

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

MITOS E HISTORIA
Mitos ancestrales, origen del mundo, de
las personas, los vegetales, los animales,

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Conversacién con los sabios y sabias sobre
mitos e historia de la comunidad.
-Andlisis y explicacién sobre mitos e historia

EVALUACION

-Desarrollo
de acciones comu-
nicativas, gestion

PRODUCTO

-Desarrolla
acciones comu-
nicativas orales

-Uta/saphi. Awki, Tayka, wawanaka. Acha-
chilanaka.

(La familia nuclear)

-Ayllu. Awki, Tayka, wawanaka. Achachila-
naka. Jilanaka kullakanaka, allchhinaka,
Lari, Ipala, yuxch’a, tullga/khiyatu, ichu tata,
ichu mama.

(La familia extensa)

-Araxa/aynacha, amsta aymacha jach’a/
jisk'a, ara/uri. (paridad complementaria de
las comunidades)

Ch'iqa kupi, ghipa nayra

-Analisis y descripcidn de las formas organi-
zativas de la familia y comunidad.

-Reflexion sobre la importancia de formas de

organizacién de la familia en comunidad.
- Exposicion de dibujos y nombres de la fa-
milia nuclear y extensa.

Z
S
=
S de la comunidad, los fenémenos naturales: de la comunidad. comunitariay mi- |y escritas com-
z desarrollando habi- | -Origen e historia de la comunidad. -Reflexion y valoracion sobre mitos, historia, | tos-tradiciones. prensibles.
< lidades y destrezas | -Hechos histéricos. y del origen de la comunidad. -Préacticadela -Graficos sobre
g comunicativas, me- | -Nayra jaginaka. - Exposicion de textos y dibujos sobre mitos | expresién oral y mitos y leyen-
< 9: diante la narracién | -Ch‘amaka pacha jaginaka. e historia de la comunidad. escrita de mitos, das.
;:' 0O | de cuentos y pasajes | -Nayra pachaxa Uywanakaxa jaqiru tuku- leyendas y cuentos.
o histéricos para el sawa jaqimpi jakapxiritayna. -Comprensién de
; fortalecimiento de la | -Tiwulaxa alaxpacha saratayna achunaka la convivencia co-
o vida en comunidad | g’iptiri. (Origen de los productos) munitaria.
[} -Apu Achachilanakana uywanakapa: -Contribucién para
< b . p A L
J afathuya, tiwula, p’isaqa, titi phisi, t'alpha la consolidacién
[a) p'igini ligichu, layqa phichhitanka, juku, del Suma Qamana.
w ch'usiqa, chiwanku, tiptiri, yaka yaka.
GOBIERNO Y ORGANIZACION COMUNI-
TARIA -Observacion de las formas organizativas de -Exposicion
-Organizacién de la comunidad. la familia y comunidad de dibujos y

nombres de la
familia nuclear
y extensa. (El
ayllu)




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

OBJETIVO MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-

EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

PRODUCTO

HOLISTICO

NIDOS
COMUNICACION Y LENGUA

El lenguaje como medio en la construccién
del conocimiento.
-Aru, aru achuyafia mirayana.

Arsufa, aruskipaha jaqi masinakasampi
pachampi, uywanakampi achunakampi.
(lenguay Lenguaje y lenguaje simbdlico).
-Utana jakirinakana sutinakapa ufit'ana,
kunsa lurapxi uka yatifia. (Desarrollo de la
oralidad conociendo a la familia, sus nom-
bresy sus actividades)

-Uywanakaru sutinchana, muxsa aru-
nakampi. Munata yanakana, uywanakana
sutinakapa. (empleados en los animales y
objetos)

-Jasa Sallanaka arsuyarna Uywanakana
arunakapa -kikipayafia.

-Jaylliwinaka :

-ligi ligipachamama,yatiqiri wawatwa, ju-
pha/juyra.

-Conversacién en lengua matera sobre nom-
bres

y actividades de la familia.

-Explicacion sobre las formas de comunica-
cién relacionados en convivencia en familia,
comunitaria.

-Reflexion sobre formas de comunicacion
enla

familia, escuela 'y en la comunidad

- Dramatizacién sobre la vida cotidiana de las
familias.

- Exposicion de dibujos sobre la familia y sus
actividades.

-Rondasy
canciones con
nombres y
verbos donde
identifican los
sonidos simples
-Dramatizacién
sobre la vida
cotidiana de las
familias.
-Exposicion de
dibujos sobre
la familia y sus
actividades
cotidianas.

JUSTICIA

-Normas de la comunidad.

-Faltas y sanciones.

Juchachasina: imantania, lunthataria, sall-
qaqana, k‘arisina, aru q'iwiyana, tumpanta-
Aa, nuwasina.

Sanciones: yatiqana uta pichania, qala itta-
nifa, tika lluch’iiia, panqara uyu ghich'ana,
awkipampi aruskipana.

-Conversacién con las autoridades sobre las
normas y reglamentos que rigen la vida so-
cial de la escuela y comunidad.

-Descripcion de la informacion sobre normas
que se rigen la familia, la escuela y la comu-
nidad.

-Reflexion sobre las practicas y normas que
rigen desde la familia, escuela y la justicia
comunitaria.

-Dramatizacién de roles y funciones de una
autoridad originaria del contexto.
-Exposicion de dibujos sobre las autoridades
de la escuela y la comunidad.

-Texto sobre los
antivalores y
valores.
-Exposicion de
dibujos sobre
las autoridades
delaescuelay
la comunidad.




MINISTERIO DE EDUCACION

AC.

OBJETIVO
HOLISTICO

EJE ORDENADOR

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

SALUD Y MEDICINA

Cuidados del cuerpo biolégico y el cuer-
po espiritual, prevension de enfermeda-
des:

K'umara jakanataki uhaqasina:

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

MUNDO NATURAL

-Conversacién con los yatiri o naturistas de la
comunidad.

-Observamos los productos propios que
consumimos en la comunidad.

-Explicacion sobre las plantas medicinales
del contexto.

EVALUACION

-Identifica los prin-
cipios de reciproci-
dad, complemen-
tariedad y valores
sociocomunitarios.

PRODUCTO

Conoce los

Elementos

naturales de la
madre tierra y
la convivencia

8 Jani chuymjasina. -Identificacién de tipos de productos para -Identificay escri- | armdnicay

% Valoramos y respe- —Chuyma usqch_jgsiﬁa. nuestra gallimentacién. N b_e los elementos | equilibrada

= tamos a |a madre —Jlkhanar?gh]asma. -\(aloraaon de _Ias plantas medlglnales y pro- v!tales de la Madre | del hplmbre en

o tierra, distinguiendo Jaquntaflna. p|edad§s Fyratlvas de.la comunidad. T|err:f1 yel €osmos. relacion a la

o los elémentos vitales -Chhuxri. -Apropiacion de los alimentos naturales y -Clasifica los tipos | naturalezay el

cz) de la naturalezay el P’igi ch'iyjasifia ecoldégicos que produce la region. de alimentos y €OSmMos.

; cosmos, practican- -Ch'akha p’akisiﬁg~ o , N plantas medicina-

w do el cu’idado del -Muqu qhaqhsu;ma - Exposmgn de alburr_l de plantas med|C|_n’aIes les. .

% medio ambiente y -Jump’:tgru;gry thayt.’ayasm'a. y mensajes con escrituras de comprension -Valora gl cwda@

o la salud integral de -Lupimpi jani sinti lupintayasisa. propia. del medio ambien-

v . -Thayt'ayasina. tey lasalud inte-

< los seres vivos, para o, .

— la vida en -Thayampi jawq‘asuyasina. gral de los seres

p preservariavi -Wayrampi katuyasifia (mal aire) vivos

g armonia. Promueve la salud

=z alimentaria y medi-

8 cinal para la convi-

S vencia armonica de

é la vida
NATURALEZA -Observacion del espacio geografico y carac- -Objetos y/o
Pacha Uraqi teristicas que presenta la Madre tierra de la Maquetas de

comunidad. arcilla, plastilina
-Uraqi (Tierra) -Identificacién y clasificacion de los espacios los espacios
-Uragina utjirinaka: qullunaka, garqanaka, | de la madre tierra. geograficos de
jawiranaka, galanaka Iramanaka, Wa- -Respeto y cuidado de las bondades de la la regién.
rankhanaka, pampanaka (Suelo) naturaleza.
-Uma, Qutanaka, Jalsunaka, jawiranaka, -Elaboracion de cuadros reflejando las carac-
phuch’unaka, phujunaka. (Agua, lagos, rios, | teristicas fisicas del contexto.
vertientes, ojos de agua) -Construcciéon de maquetas de arcilla, plasti-
lina los espacios geograficos de la region.




OBJETIVO

HOLISTICO

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

ESPACIO-TIEMPO

La Pacha como espacio de vida

La naturaleza en el mundo natural/ ma-
terial:

-Pacha:

Alaxa Pacha, aka pacha, mangha pacha,
wifiay pacha.

Qamaiia pacha: Pacha Uragqi, suni, junt'u,
ghirwa.

-La Pacha como tiempo.
-ury,

-aruma

-Phaxsi

-Mara

El cosmos en el mundo espiritual. (Las
acciones del hombre y la mujer en los dos
planos)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de los espacios y la naturaleza.
-Explicacién sobre los cambios fisicos y las
transformaciones de la materia que ocurren
en el espacio.

-Andlisis e interpretacion de los cambios
fisicos y su transformacion.

- Apreciacién sobre la complementariedad
del mundo material y espiritual.
-Construccién de control de tiempo en el
aula.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Control de
tiempo en el
aula desde los
saberes y cono-
cimientos del
contexto local.

TERRITORIO

-Qamana uragqi:

Suni uragi, ghirwa uraqi, junt'u/yunka uraqi.
(Tierra 'y su utilidad).

Sayana, ayllu (Territorio como espacio
geografico).

Qullunaka, qu.tanaka,jawiranaka,jalsunaka

-Observacion del contexto territorial donde
vive.

-Descripcion del contexto geografico de la
comunidad.

-Valoracién del espacio geografico de su
ayllu.

-Exposicion de cuadros sobre sobre el orden
del territorio y la utilidad del espacio geogra-
fico donde vive.

-Cuadros sobre
sobre el orden
del territorio y
la utilidad del
espacio geo-
gréfico donde
vive.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

EDUCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL
MUNDO

Desarrollamos valo-
res de los diferentes
elementos de la
tecnologia andina
mediante las técni-
cas y procedimien-
tos de produccién
agricola, pecuarios,
textil y arte, para

el fortalecimiento

y desarrollo de la
economia y transfor-
macion social

ARTES Y ARTESANIAS

Figuras artisticas, tallados, textiles, pintura,
cesteria con identidad cultural.

-La Chakana, Inti Punku, Puma Punku. (Arte
litico)

-Kisa, Salta, P'uyu, Ch'uru, Julli. (Arte Textil)
Tejidos, Saminaka:

-Wara Wara, Panqara, Paka, K'ili.

- Observacion de los diferentes espacios de
elaboracién de trabajos de artesania.
-Conversacion de los textiles que se utilizan
en la comunidad (ayllu).

-Explicacién y clasificacion de las figuras de
textil.

-Apreciacion de la indumentaria en la fiesta
de la comunidad.

- Valoracion de los textiles de la region.
-Produccién de pequenios tejidos, textiles
(t'isnu, k'anarfa)

- Produccién de textos, dibujos sobre los
textiles que existe en la comunidad.

-Valoracion de la
creatividad propia
la identidad cultu-
ral originaria.
-Apreciacion de las
actividades expre-
sivas, artisticas y
productivas.
-ldentificacion de
los saberes tecno-
I6gicos de nuestra
cultura.
-Contribucionen la
solucion de proble-
mas cotidianos de
la comunidad.

-Una figura del
textil donde
demuestra
habilidades,
destrezas, apti-
tudes técnicas,
tecnolégicas
relacionadas a
la matematica
andina.

PRODUCCION

-Sistemas de trabajo para la produccion
en economia de reciprocidad:

-Mink a

-Payllawi

-Jayma

-Waki

-Sataqa

-Chikifa

-Kuchu

-Chuqu

-Yanapa

-Ayni

-Wayuga (Trabajo colectivo, distribucién
del trabajo).

-Chacha-warmi. Jila ch'amani pisi ch‘amani
Complementariedad del trabajo por edad).

-Observacion y conversacién de los trabajos

que realizan en diferentes épocas del afo.
-Visualizacién del trabajo comunitario en el
entorno donde vivimos.

- Interpretacién de la informacion sobre el
trabajo comunitario.

-Explicacion sobre los diferentes sistemas de

produccién.

-Reflexion sobre los conocimientos y la con-

ciencia productiva de interés individual y
colectivo.

-Valoracién de los saberes y conocimientos
de sistema de produccién que se practican
en la comunidad.

- Exposicion de textos y dibujos sobre siste-

mas de produccién en economia de recipro-

cidad que se practica en su comunidad.

- Exposicion de
textos y dibujos
sobre sistemas
de produccién
en economia
de reciprocidad
que se practica
en su comuni-
dad.




OBJETIVO

HOLISTICO

Desarrollamos valo-
res de los diferentes
elementos de la
tecnologia andina
mediante las técni-
cas y procedimien-
tos de produccién
agricola, pecuarios,
textil y arte, para

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

CALCULO Y ESTIMACION

-Signos y simbolos matematicos:
-Jakhu: Muruq'u, Phughata Ch'ullani. (Nocio-
nes de aritmética)

Nociones geométricas
de la comunidad:
-Muruq'u, T'ala, Sayt'u, Q'ichu.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de sembradios, ceros y ferias
de la comunidad.

-Construccién de problemas de razonamien-
to l6gico aplicado a la realidad.
-Identificacién y clasificacion de las formas
geométricas que contiene los elementos
naturales de la region.

-Apreciacidn de las nociones geométricas
propias del pueblo donde vive.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Coleccién de
objetos, de
figuras geomé-
tricas en el tex-
til o elementos
del contexto.

el fortalecimiento -Muyt'a -Construccion de figuras geométricas del
y desarrollo de la -Jakhunaka contexto.
economia y transfor- | -Tupunaka
macién social ~Chillgi
-Saltanaka
TECNOLOGIA -Observacion y conversacién sobre el proce-

Tecnologia ancestral expresada en talla-
do, esculpido, tefiido y ceramica:

Yépa yéniluranaka:

-Phusanaka (instrumentos musicales).
-Pinkillu

-Siku

-Tarqa

-Sanunaka (ceramica)

.Phukhu

Wakulla

Jamana

-Yapucharna yédnaka (herramientas de tra-
bajo.

-Ch’uiiuchana (Procesos de transforma-
cion)

-Ch'uiu

-Kaya

.-Ch’arkhi

-Muqula

-K'isillu jinchu

-Thaxu

so de transformacion del chufo.

-Analisis y descripcién sobre el proceso de
transformacion del chuiio.

-Reflexion sobre la importancia del proceso
de transformacion del chuio.

-Exposicion de dibujos, textos y mensajes
sobre el proceso de transformacién del chu-
Ao en la feria educativa.

-Exposicion de
dibujos, textos
Yy mensajes so-
bre el proceso
de transforma-
cion del chuio
en la feria edu-
cativa.




MINISTERIO DE EDUCACION

EJE ORDENADOR

OBJETIVO

AC. HOLISTICO

Identificamos

los principios de
reciprocidad, com-
plementariedad y
valores socio-co-
munitarios a través
de las expresiones
espirituales y artis-
ticas, practicando
tradiciones, cos-
tumbres, rituales

y culturales, para
la convivencia ar
modnica en comu-
nidad.

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

3.8.2 Plan curricular para el segundo ano de educacion primaria comunitaria vocacional

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

SIMBOLOGIA

-Simbolos territoriales:

-Marka chimpu,

-Mallku, Paka Jaqi,

-Quri Wara, Chugi

-Apu

-Such’i

-Ch’unch’u.

Simbolos de identidad Cultural.
-Mallku, Wari, Jukumari, Paka
Simbolo de identidad de paridad
-Chimpunakapa: Chacha/warmi

MUNDO ESPIRITUAL

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visualizacion a las personas mayores de
la comunidad y autoridades locales para
conocer el significado de los simbolos que
utilizan.

-Conversacion de los simbolos y signos de
identidad territorial, cultural y de paridad
utilizados en el contexto.

-Debate y socializacidn sobre los simbolos
y signos de territorialidad, cultural y pari-
dad.

-Clasificacion de los simbolos y signos
representativos como referentes positivos
y negativos de acuerdo al contexto.

- Valoracion de los simbolos y signos de
identidad cultural.

- Apreciacion de los simbolos y signos de
identidad territorial, cultural y paridad.
-Didlogo sobre los simbolos y signos de
identidad cultural, territorial y paridad.
-Produccién de textos cortos sobre los
simbolos y signos de identidad cultural,
territorial y paridad.

-Dramatizacién sobre los roles de las auto-
ridades originarias utilizando los simbolos
y signos de identidad cultural, territorial y
paridad.

EVALUACION

-ldentifica los
principios de re-
ciprocidad, com-
plementariedad

y valores socioco-
munitarios.
-Comprende las
expresiones espi-
rituales y artisticas
de su contexto.
-Practica las
tradiciones, cos-
tumbres y ritos
culturales de su
contexto.
-Promueve la con-
vivencia armédnica
en comunidad.

PRODUCTO

Demuestra
principios y
valores en la
convivencia
cotidiana co-
munitaria, par-
ticipando en
las diferentes
expresiones de
caracter cul-
tural.




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

OBJETIVO

ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

HOLISTICO

MUSICA DANZA Y JUEGO

Canto, musica, danzay

-Observacién de la ejecucién de instru-
mentos musicales autdctonos, ritmos
pentatdnicos del contexto (canciones y

Identifica los
principios de re-
ciprocidad, com-

-Textuacion
del con imége-

juegos de productividad: danzas). plementariedad nes, dibujos y
-Yapu ghachwanaka -Practicas de danzas e interpretacion de y valores socioco- | nombres sobre
-Sawu phunchawinaka los instrumentos musicales autéctonos de | munitarios. los instrumen-
-Uywa awati ghachwanaka acuerdo al tiempo y espacio (pacha). -Clasifica los ins- | tos musicales,
-Utacha ghachwanaka - Realizacion de juegos de productividad | trumentos musi- | la vestimenta
(achugqalla) de acuerdo al tiempo, espacio y contexto. | cales autéctonos, | de danzasde

-Pacha junt’'ucha ghachwanaka

-Salla jaylli, thuru kunka jaylli, Ira, arka
-Achunakataki jayllinaka.

(Canciones de productividad a los ani-
males, a los productos agricolas, a las
personas, a la pachay el cosmosy a los
bienes materiales).

Ejemplo: qatatisifia, ayanukusifa (tiempo
de cosecha de la papa), kusi kusi (techado
de casa), liq'i (época de carnavales...).
-Identificacion y clasificacion de los ins-
trumentos musicales autéctonos, ritmos
pentatdnicos del contexto (canciones y
danzas) de acuerdo al tiempo, espacio y
contexto.

- Descripcién y clasificaciéon de juegos de
productividad de acuerdo al tiempo, espa-
cioy contexto. (liq'i, qatatisifia, ayanukusi-
fa, kusi kusi).

-Valoracién de la musica, danzas autdcto-
nasy juegos en las diferentes actividades
productivas que se realizan en el contexto.
-Exposicion de dibujos y textos cortos so-
bre las danzas, musica, instrumentos musi-
cales autéctonos y juegos del contexto.

danzas, canciones
y juegos de acuer-
do al tiempo y
espacio de cada
contexto.
-Demuestray
expresa la musica,
danza autéctona
y juegos en las
diferentes activi-
dades productivas
que se realizan

en el contexto de
acuerdo al tiempo
espacio (pacha).
-Expone y descri-
be los graficos y
textos producidos
sobre la musica,
danza autéctona
y juegos produc-
tivos.

acuerdo al
tiempoy es-
pacio.




MINISTERIO DE EDUCACION

MATEMATICAS CURRICULARES Y CONTE-
NIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

PRODUCTO
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PRINCIPIOS Y VALORES

Practica de valores éticos y morales.
lwxanaka: jagjama jakanataki.
-Aruntasina.

-Tumpasina

-Juyranakaru yagaia

-Uywanakaru yaqana.

-lwxanaka, wawanakaru arxayaha. (Princi-
pios de vida por medio de axiomas)
-Juyranakaxa janiwa willihati ampara
luk’‘anawa k'uk’umisiri.

-Awki taykaruxa janiwa aynisifiati jaka
g‘arafiawa.

-Phisi galluruxa janiwa thughuyanati, uywa
mirafiampi liphaqasiri.

-Conversacion con las personas mayores
de la comunidad y autoridades locales
para conocer y recopilar los principios,
valores éticos y morales ancestrales.
-Practica de valores éticos y morales socio-
comunitarios de forma reciproca y arméni-
ca en el marco del respeto desde la familia
y la comunidad.

-Analisis de principios y valores socio-
comunitarios que practicaban nuestros
abuelos y abuelas.

- Clasificacion de los axiomas.

-Reflexion sobre los refranes y pensamien-
tos que practicaban los abuelos y abuelas
-Didlogo sobre la importancia y el habito
del saludo y despedida que reflejan respe-
to, identidad y autoestima.

Exposicion de textos sobre los refranes y
pensamientos de su contexto.

Identifica los
principios de re-
ciprocidad, com-
plementariedad
y valores socioco-
munitarios.
Analiza los distin-
tos principios y
valores socioco-
munitarios.
Demuestra la
practica de prin-
cipios y valores
sociocomunita-
rios.

Elabora carteles
con los refranes
y pensamientos
recopilados del
contexto.

Arbol genea-
l6gico de la
familia orga-
nizado porel
prinicipio de
complementa-
riedad.
-Textuacion
del aula con
de imagenes
la pacha orga-
nizado por el
principio de
coplementa-
riedad (uru/
aruma)
Difunde los
refranes y
pensamientos
recopilados
del contexto.

ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD

Nociones de la espiritualidad (ajayu).
lllanaka:

-Juyra illanaka

-Uywal illanaka

-Uta illanaka

-Creencias diversas en la comunidad
-Conociendo lugares sagrados.
-Actos rituales del aflo nuevo aymara.

-Conversacion con los abuelos, abuelas,
sabios y sabias y personas entendidas so-
bre la espiritualidad.

-Explicacién sobre la practica de ritos
dirigidos en diferentes actividades de la
comunidad.

- Andlisis de lasillas que se practican en la
comunidad.

-Reflexién sobre las practicas espirituales y
rituales de la comunidad.

-Valoracién de las ritualidades que se prac-
tican en la comunidad.

-Exposicion de dibujos y ceremonias ritua-
les en la familia, la escuela y la comunidad.

Identificacién

de los principios
de reciprocidad,
complementarie-
dad y valores so-
ciocomunitarios.
Explicacién sobre
la practica de ri-
tualidades.

- Menciona las
caracteristicas de
las illas de la co-
munidad.
Valoracion de las
practicas de las
ritualidades que
existen en la co-
munidad.
Participacion en
las ceremonias
rituales ancestra-
les.

Participa'y
demuestra su
practica de las
ritualidades y
ceremonias en
la comunidad.




EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

OBJETIVO

HOLISTICO

Promovemos
la participa-
cién respon-
sable enla
comunidad,
mediante la
identificacion
de diferentes
tipos de textos
orales y escri-
tos, que con-
tengan, mitos,
leyendas, tra-
diciones e his-
torias propias,
produciendo
diversos textos
cortos, para
desarrollar la

MATEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MITOS, HISTORIA

Mitos que explican el origen o la apari-
cién del Cosmos y lo que en ella existe.
-Warminakaruxa, Suri Mamawa sawufia,
saltanaka pallaia yatichatayna.

-Tata tiwulaxa alaxpacha saratayna achu-
naka q'iptiri.

-Ch’iyara imillampi willa imillampixa
qurpachayasifa thaghapxatayna.
-P'isagaxa yapuchafa, suma sukachafa
yatichatayna.

Mitos, leyendas y cuentos de cerros, rios,
pueblos, animales, plantas, fenédmenos

Naturales
-Transmisién de usos y costumbres de
generacién en generacion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

- Conversacién con las personas ma-
yores para recopilar informacion, so-
bre el origen de la comunidad, cuen-
tos, mitos y leyendas.

-Identificacién de mitos, leyendas y
cuentos recopilados del contexto.
-Anadlisis de leyendas, cuentos de ce-
rros, rios, pueblos, animales, plantas,
fendmenos naturales.

-Reflexién sobre la importancia de los
mitos, leyendas y cuentos propios del
contexto.

- Dramatizacién y exposicion oral y
escrita de los cuentos, mitos, leyendas,
e historia de la comunidad.

EVALUACION

- Promueve la participa-
cién responsable en la
comunidad

- Identifica y desarrolla
diferentes tipos de tex-
tos orales y escritos que
contengan cuentos, mitos
y leyendas e historia del
origen de la comunidad.
- Produce diversos textos
orales y escritos cortos de
cuentos, mitos y leyendas
e historia del origen de la
comunidad.

- Comparte los saberes
en la escuela, familiay la
comunidad.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Produccion de
textos sencillos
con dibujos sobre
cuentos, mitos y
leyendas e histo-
rias de la comu-
nidad.

vida comuni-
taria.
GOBIERNO Y ORGANIZACION COMU- Dibuja y escribe
NITARIA - Conversacion sobre la organizaciéon | -Promueve la participa- la estructura or-
del gobierno comunitario y funciones | cidn responsable en la ganizativa y sus
Organizacién politica con las autoridades locales de la co- comunidad. funciones de las
munidad. -Identifica y menciona la | autoridades.
-Ayllu irpirinaka, Awatirinaka, -Identificacion y andlisis de la estruc- | estructura organizativa -Comparte sus
Amawt’anaka, Mallkunaka,T'allanaka. tura organizativa de las autoridades de las autoridades conocimientos en
(Gobierno y autoridades del pueblo). locales. la escuela, familia
-Roles y funciones que cumplen. -Explicacién de las funciones que -Valora las funciones de y comunidad
cumplen las autoridades de la comu- | las autoridades de la co- | sobre la orga-
Sayana, saraqa, ayllu, Marka. nidad. munidad. nizacion y sus
-Sayana irpirinaka, Jilirinaka Sullkanaka. -Se apropia la estructura | funciones de las
-Ayllu awatirinaka, irpirinaka, Mallku, Reflexioén sobre laimportancia de la organizativa y sus funcio- | autoridades.
Talla, Mallku Awki/Mallku Tayka. organizacion comunitaria. - nes de las autoridades.
-Yapu Kamani. -Valoracién las funciones que cum-
-Uywa kamani, yaghanakampi. (Paridad | plen las autoridades de la comunidad.
complementaria de las autoridades) -Exposicion de textos con dibujos
sobre la organizacién y sus funciones
de las autoridades de la comunidad.
-Dramatizacién sobre la organizacién
gobierno estudiantil.
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MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

MATEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

COMUNICACION Y LENGUA

-Transmisién de saberes y conocimien-
tos, produccion de textos orales y escri-
tos.

-Aymatra jasa sallanaka arsuyana jaylli-
nakampi (canciones)

-Muxsa arunaka.

-Chapara arunaka arst’asa

-Jasa sallana, phusasiri sallanaka, laxra
chinjanakampi.

-Laxra chinjanaka wakt'ayana laka ispillu
salla arsunakampi (Produccién de textos
orales; poesia y trabalengua utlizando
fonemas simples, palabras, oraciones,
reduplicadas, adjetivos y adverbios de
afecto)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Conversacién con las personas ma-
yores sabias y sabios para recopilar
saberes y conocimientos ancestrales.
-Analisis sobre la importancia de los
saberes y conocimientos ancestrales.
-Analisis sobre el contenido de las can-
ciones, poesias y trabalenguas.
-ldentificacion en los textos, fonemas
simples, palabras, oraciones, adjetivos
y adverbios de afecto.

-Reflexién sobre las formas de trans-
mision de saberes y conocimientos en
el contexto.

Produccién de trabalenguas, adivinan-
zas, versos de poesias y canciones de
su contexto.

EVALUACION

Promueve la participa-
cién responsable en la
comunidad.

-Identifica en los textos,
fonemas simples, pala-
bras, oraciones, adjetivos
y adverbios de afecto.
-Describe el contenido de
las canciones, poesias 'y
trabalenguas.
-Reflexiona sobre las
formas de transmision de
saberes y conocimientos
en el contexto.

-Produce trabalenguas,
adivinanzas, versos de
poesias y canciones sen-
cillas de su contexto.

PRODUCTO

Expone y com-
parte trabalen-
guas, adivinanzas,
versos de poesias
y canciones sen-
cillas de su con-
texto.

JUSTICIA

Justicia comunitaria basada en los prin-
cipios y reciprocidad y complemantarie-
dad:

-Jani juchachasifataki thakinchasi-

Aa.

-Sapaki manq‘afa

-Sapa uquna

-Sallgaqana

-Karisina

- Aru g'iwina

- Tumpantana

- Nuwasifia

-Juchanchafa(sanciones)

- Ixwaha

- Awkipampi

-Taykapampi aruskipafia

- Phayayana taqini

mangq‘anataki (sancién)

-Visita a las autoridades de la comuni-
dad para conocer las normas existen-
tes en la comunidad.

-Investigacion de las normas existen-
tes en la familia y la comunidad.
-Identificacion de las normas internas
de acuerdo a usos y costumbres de la
comunidad.

-Clasificamos las sanciones colonialis-
tas y comunitarias.

-Valoracién de la practica y aplicacién
de las normas comunitarias de acuer-
do a usos y costumbres.

-Reflexion sobre la necesidad de tener
un buen comportamiento frente a las
normas internas establecidas dentro
de la comunidad.

-Construccién de normas internas
basicas para el afo de escolaridad,
basado a los usos y costumbres de la
comunidad.

Promueve la participa-
cién responsable en la
comunidad.

- Identifica y explica las
normas internas de acuer-
do a usos y costumbres
de la comunidad.
-Reflexion sobre el com-
portamiento frente a las
normas internas estable-
cidas dentro de la comu-
nidad.

-Participacion en la cons-
truccion de las normas
internas basicas para el
afno de escolaridad, de
acuerdo a usos y costum-
bres de la comunidad.

Elaboray expone
las normas inter-
nas basicas para
el ano de esco-
laridad, Ssegun
las reglas de la
comunidad, para
la convivencia
armonica.




A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

EJE ORDENADOR

EDUCACION PARA LA COMRENSION DELMUN-

Valoramos 'y
respetamos a
la madre tierra,
distinguiendo
los elementos
vitales de la
naturaleza

y el cosmos,
practicando

el cuidado del
medio am-
biente y la sa-
lud integral de
los seres vivos,
para preservar

MATEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

SALUD Y MEDICINA

Medicacion a las afeccidn espirituales y
corporales
-Ajayu irpxatana/khiwt‘aha.

-Wayrana apatataki jiwg'ichsufia.
-Saxrana katuta jiq'ichsufia

( Curaciones espirituales)

-Janchiru qullasina qullanaka: Junt’u qu-

llanaka. Manzanilla, oregano. Thayaqulla-

naka. Salwiya, waraqu (Medicina natural
para curar enfermedades del cuerpo
humano).

-Achunaka. Manganaka wakiyaria, pha-
yaria (Alimentacién con productos natu-
rales y ecoldgicos).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS
MUNDO NATURAL

-Conversacion con yatiris y naturistas
de la comunidad.

-Observamos los productos propios
que consumimos en la comunidad.
-Explicacién sobre las plantas medici-
nales del contexto.

-ldentificaciéon de tipos de productos
para nuestra alimentacion.
-Valoracién de las plantas medicinales
y propiedades curativas de la comu-
nidad.

-Apropiacién de los alimentos na-
turales y ecolégicos que produce la
region.

Exposicion de dlbum de plantas me-

EVALUACION

Identifica los principios
de reciprocidad, comple-
mentariedad y valores
sociocomunitarios.
Identifica y escribe los
elementos vitales de la
Madre Tierra y el cosmos.
Clasifica los tipos de ali-
mentos y plantas medici-
nales.

Valora el cuidado del me-
dio ambiente y la salud
integral de los seres vivos
Promueve la salud ali-
mentaria y medicinal para
la convivencia armoénica

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Conoce los ele-
mentos naturales
de la madre tierra
y la convivencia
armonica y equili-
brada del hombre
enrelacionala
naturalezay el
COSmMos.

I;;/Lc:,:'en ar - Ch'amani jakanati mal\vq’anak'a: garwa | dicinales y [nensajgs con escrituras de [ de lavida
o aycha, Wank’u aycha, k*awna, jupha. comprension propia.
a (Alimentos necesarios)

NATURALEZA -Observacion de las caracteristicas de | Identifica los principios Practica el uso
la naturaleza. de reciprocidad, comple- | adecuado de los

Qalanaka: urqu qala qachu qala, Ch'ullghi | -Investigacion de los seres existentes | mentariedad y valores recursos natura-

qala phapha qala. (Recursos minerales) | en el contexto de la comunidad. sociocomunitarios. les del contexto.

Alinaka, quga alinaka, t'ula, waraq'u, ch’iji | Analisis y explicacion sobre el manejo | Comprende

(flora) de los recursos naturales de la comu- la convivencia

Pampa uywanaka: p'isaqa, jamach’inaka, | nidad. equilibrada y armoénica

laq’unaka (fauna), -Caracterizacion y relacion de los con la naturaleza.

-Yapuchata achunaka: ch’uqi, ulluku, isa- | seres humanos con la naturalezay el | Reflexion sobre el cuida-

Au, apilla, jupha, gafiawa. (Produccidny | cosmos. do del medio ambiente

cultivo de alimentos.) Reflexién sobre el manejo racional de |y uso adecuado de los

-Achachilana uywanakapa: titi, p'isaqa, los recursos naturales. recursos naturales.

anathuya (Relacion e interaccion de los | Valoracion del medio natural y sus Elaboracién de cuadros

seres humanos con la naturaleza y el componentes en el contexto familiary | con mensajes del cuidado

Cosmos en la comunidad. del medio ambiente.

-T'ulanaka ayrjayana. (Preservacion, cui- | Elaboracion y exposicion de cuadros

dado y uso racional de recursos. reflexivos sobre el cuidado del medio

-Wichhunaka, ghut’awaqgaychana ambiente.

uraqi jani sarxanapataki.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

MATEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ESPACIO-TIEMPO

Espacio y tiempo de manera simulta-
nea

-Mara, tirso, phaxsi,
-urunaka, aruma, uru, jayp'u, jayphu,
suja, chhapthapi, laxa.

Qhantati.

Nayra pacha, wasuru, maymara khuri
mara.

-Pacha uragi. Qamana uraqi. Uywa awatu
uraqi. Yapu uragi. Uma uraqi (Conoci-
miento del espacio y tiempo ciclico).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Observacién de los componentes
fisicos del espacio sideral.
-Conversacion sobre el espacio y tiem-
po ciclico de la realidad del contexto.
-Andlisis sobre los elementos observa-
dos en el espacio sideral.

Explicacién del tiempo como parte de
su vida familiar y comunitaria.

Reflexion sobre la importancia de los
componentes del tiempo y espacio
sideral cosmico.

Exposicion de los cuadros graficos y
escritos de los componentes del espa-
cioy tiempo césmico.

EVALUACION

Identifica los principios
de reciprocidad, comple-
mentariedad y valores
sociocomunitarios.

Menciona los dias de la
semana, meses del afno
de manera oral y escrita.

Elabora cuadros de
responsabilidad de las
actividades que realiza
diariamente.

Realiza actividades coti-
dianas segun el tiempo
establecido de acuerdo a
sus posibilidades.

PRODUCTO

Organiza el tiem-
po de manera
adecuada para
realizar diferen-
tes actividades
dentro y fuera del
aula.

TERRITORIO
- Ayllu:

Sapsi, saphi, jatha: Mamani, Qhisphi, Qull-

-Observacién de las caracteristicas del
medio geografico de la comunidad.
-Identificacion y ubicacion del espacio
territorial de su comunidad.

-Identifica los principios
de reciprocidad, comple-
mentariedad y valores
sociocomunitarios.

Asume valores
de responsabili-
dad en el cuidado
de su medio geo-

qi. Wankara, Warachi. -Identifica los limites terri- | gréfico territorial.
Identificacién mediante cuadros la toriales con otras comuni-
Sayana uragi. (Estructura territorial nu- ubicacién geografica de la comuni- dades aledanas.
cleo consanguineidad) dad. -Elabora maquetas para
identificar los limites de
Valoracién de la identidad territorial su comunidad con otros
de acuerdo a su espacio del contexto. | espacios geograficos.
-Valora su identidad
Elaboracién de mapas, maquetas, cultural de acuerdo a las
mesa de arena identificando el espa- | actividades que desarro-
cio territorial de la comunidad. lla en su comunidad.




EDUCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL MUNDO

OBJETIVO

HOLISTICO

Desarrollamos
la participa-
cion reciproca
en el trabajo
comunitario,
identificando
diferentes téc-
nicas y proce-
sos de produc-
cién, mediante
la practica en
las distintas
actividades
productivas de
la familia, para
contribuir al
desarrollo de
la comunidad.

MATEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ARTES Y ARTESANIA

Sanu: Phukhu. P'isaqa, Yuru. Wakulla.
Tiwana. (Arte en Cerdmica).

-Sawu: Saltanaka. P'uyu. Chichilla. Silt'u.
lllapa. K'ili. (Arte textil)

-Q'urawa: P’'uyunakani. Katari/Mullu
T'uma. /Arte textil)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

- Observacién de los objetos artisticos,
artesanias, pinturas ancestrales exis-
tentes en la comunidad.
-Identificacién y descripcidn de los
diferentes artesanias ancestrales de

la region.

- Apreciacion y valoracién de las ha-
bilidades desarrolladas en los objetos
ancestrales.

- Exposicion de dibujos y mensajes
con escrituras de comprensién propia
sobre la cerdmica de su contexto.

EVALUACION

-Promueve la participa-
ciéon reciproca en el traba-
jo comunitario.

-ldentifica las caracteristi-
cas y el significado de las
diferentes artesanias.
-Valora las experiencias
de produccién en el arte
y artesania

Demuestra habilidades
creativas en la construc-
cion de diferentes traba-
jos.

-Uso racional de los recur-
sos naturales.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Construye varie-
dad de artesanias
rusticas.

- Construye

de

manera comu-
nitaria objetos
simples valoran-
dolos

recursos natura-
les del

contexto, apli-
cando los conoci-
mientos

Tecnolégicos con
apoyo de medi-
das ancestrales.

PRODUCCION

Sistemas de producciéon en economia de
reciprocidad en el ciclo agricola.
Sistemas de Produccién economia de
reciprocidad en la produccién ganadera.
Ayni

Minka

Jayma

Chuqu (Trabajo colectivo, distribucion
del trabajo).

-Chacha-warmi. Jila ch‘amani, pisi
ch‘amani (Complementariedad
trabajo por edad)

Ch’arkhi

del

- Observacién y participacion de los
diferentes trabajos comunitarios pro-
ductivos.

-Identificacién y clasificaciéon de los
trabajos productivos.

-Valoracién de las ventajas del trabajo
comunitario.

-Exposicion de dibujos, textos cortos
sobre ayni, mink’a, jayma, phayna.
-Elaboracién de cuadros visuales de
acuerdo a los tiempos y épocas pro-
ductivas.

-Exposicion de cuadros visuales del
proceso de elaboracion del ch‘arkhi

Promueve la participa-
cién reciproca en el traba-
jo comunitario

Menciona los procesos
del ciclo agricola y gana-
dera.

Valora y reflexiona sobre
el cuidado del medio
ambiente.

Participa activamente

de las actividades comu-
nitarias en agricultura y
ganaderia.

Practica los valores socio-
comunitarios.

Conoce tiempos
y estaciones del
ecosistema.

Interactda entre
pares en las acti-
vidades escolares
y comunitarias.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

MATEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION

- Comparacion de medidas propias
(longitud, peso, volumen, area.

-Walja, juk’a, pisi, ch’usa (Nociones
de cantidad)

-Jathi, phisna. (Nociones de peso)
-Chhiya, wiku, taxlli, luk ‘ana, chillgi, luga
,mujlli, iqga (Nociones de longitud)
-Jich’i, phuxtu, q ulu, jarphi, inku, wayu/
kustala, phina, sixi, pirwa. (Nociones de
volumen).

Jaya, jak’a

- (Nociones de distancia).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Observacion de ferias y actividades
socio-comunitarias.

-Explicacién sobre cantidades, medi-
das y volumenes en las actividades
sociocomunitarias.

-Sistematizacion de saberes y cono-
cimientos de medidas y cantidades
originarios.

Utilizacion de (yupana, Jakhuia, tap-
tana, p’iyana, quipus y otros) como
instrumentos para la resolucién de
problemas cotidianos.

EVALUACION

Promueve la participa-
cién reciproca en el traba-
jo comunitario

Identifica y compara can-
tidades, medidas y volu-
menes en las actividades
sociocomunitarias.
-Asume con responsabi-
lidad los conocimientos
ancestrales de la comu-
nidad.

Comparte saberes y co-
nocimientos en la escue-
la, familia y comunidad.

PRODUCTO

Distingue no-
ciones basicas

de cantidades,
medidas, longitu-
des, volumenes y
distancias ances-
trales.

TECNOLOGIA

Sawu.

-Saminchananaka.

-Saminchana

-Sawu lawanaka (Tecnologia en textil)
-Wich'uha

-Observacién de las diversas herra-
mientas tecnolégicas de textil ances-
trales.

-Conversacién con las personas que
elaboran los textiles.

-practicas con algunas herramientas
de textil ancestrales.

Participacion reciproca
en el trabajo comunitario.

Identifica y valora las
diferentes herramientas
textiles.

Habilidades y
destrezas en el
manejo de herra-
mientas técnicas
y tecnoldgicas de
textil en diferen-
tes actividades de

Tuquru -Explicacién de las caracteristicas tec- | Usa algunas herramientas | la familia, escuela
illawa noldgicas de textil. textiles de manera ade- |y comunidad.
Sugerencia - Andlisis sobre los colores utilizados cuada.

Tecnologia de produccion an- en los textiles.

cestral -Valoracién de las actividades tecnolo- | Representa en graficos las

Yuku gicas producidas en la comunidad. herramientas ancestrales

Llawijo Apreciacién de las diferentes figuras, | que se utilizan en texti-

Arma formas y colores de los textiles. leria.

Kuyunta -Exposicion de textos y dibujos sobre

Llawinkhara las diferentes herramientas utilizadas

Reja en tecnologia textil.

Tuyu

Uwisu




3.8.3Plan curricular para el tercer ano de educacion primaria comunitaria vocacional

MUNDO ESPIRITUAL

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

EJE ORDENADOR ORIENTACIONES METODOLOGICAS
OBJETIVO TEMATICAS CURRICULARES
A.C. HOLISTICO Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
Fortalecemos | SIMBOLOGIA -Observacién de simbolos culturales pro- -Aplicacion Practica princi-
principios y -Simbolos de identidad de las estructuras de pios de la regién.-Conversacién sobre las de principios pios y valo-
valores de organizacion territorial: -Sapsi, saphi, ayllu, mar- | simbologias que existen en la comunidad. |y valores de res comunitarios
‘Zt reciprocidad y | ka: alaya/aynacha, urinsaya/aransaya. (Arribefio/ | - Andlisis reflexivo sobre la importancia de | reciprocidady | describiendo
Q complemen- | abajeno) (Estructura dual).-Mallku, Mama Talla, | los simbolos que utilizan las autoridades. complemen- las simbologias
o tariedad, revi- | Tamani, Awatiri, Yapu Kamani. (Estructura de Respeto y valoracion a los simbolos cultura- | tariedad enla | andinas.
o talizando los | autoridades) les de la region. convivencia Textos elabo-
f saberesy co- |-Tallanakana, Mallkunakana isinakapa (Prendas | -Produccién de texto sobre los diferentes social. rados sobre los
a nocimientos | de vestir que utilizan las autoridades origina- simbolos culturales de la regién. -Elabora- | -Descripcién simbolos cultu-
= ancestrales rias). cién y exposicion sobre los diferentes sim- | de la simbolo- | rales de diferen-
o delacultura | -Misa q'ipi, tari, istalla, wallghipu, ch’'uspa. Misa bolos culturales del contexto. gia, expresio- | tes contextos
::’ aymara a Tari. Chicote, Wara, Rimanusa, Turu, Qhawa, (sap- nes artisticas, dela cultura
E través de las | siayllu marka, laya, suyu). (Simbolos de mando y espiritualida- | aymara.
(o) practicas de de autoridades originarias. des.
'j<" la simbologia, -Participacion
> expresiones en las practicas
§ artisticas, esi- y tradiciones
g piritualdades culturales,
=z y ritualidades rituales de la
8 para asumir comunidad.
S actitudes de -Afianzamiento
> convivencia de los princi-
a comunitaria pios y valores
en armonia en la conviven-
con la madre cia comunitaria.
tierra.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

AC. oLisTico

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

MUSICA, DANZA Y JUEGO

-Celebracion de fiestas locales. -Uywirinakaru,
maraninakaru gamxayana, phunchhawina (Dan-
zas dedicados a los uywiriris)

-Achunakaru, uywanakaru Jayllt'afia. (Composi-
ciones musicales a la produccion).

-Uraqiru jayllt'afia (Composiciones musicales a
la madre tierra) -Achuyafiana kusisifia -Anata-
naka:Qatatisifia, ghachhusifia, nina k ‘ara, chara
wiya, nina wiya, ghisphiya.(Juegos y expresiones
fisicas a la productividad)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacién de las fiestas, danzas y expre-
siones musicales en la comunidad.
-Practicas de representacion de las fiestas,
danzas y expresiones musicales en la escue-
la y comunidad.

-Analisis y descripcion de las diferentes acti-
vidades festivas y juegos de la regién.

- Valoracion de las diferentes musicas, dan-
zas, juegos y expresiones fisicas culturales
del contexto.

-Demostracion de las diferentes danzas,
canciones y actividades fisicas con acompa-
fAamiento de musicas propias de la regidn.
-Produccién y presentacion de canciones,
danzas de la regién en medios magnéticos
(grabaciones) y textos escritos.

EVALUACION

PRODUCTO

Practica las dife-
rentes musicas,
danzas y juegos
del acervo del
contexto.
Producciones
de textos escri-
tos, audiovisua-
les de musicas,
danzasy juegos
con composicio-
nes propias del
contexto.

PRINCIPIOS Y VALORES

-Practica de valores comunitarios: -Arunta,
jagina thakhi: tagi mayniru jach’a jaqgirusa jisk’a
jagirusa aruntasina. Reciprocidad. -Pacharu
aruntaiid kunjama?“Pacha awki, Pacha tayka”,
jichhuruxa ghanatatayita,junt'uchasikimay”,
sasina.

Uywanakaru aruntanani: -Phisku sunkha watrira.
Jinchu Qhathisillp'i....

-Sank’ayu pangara uma wakulla. ..

-Chitaku, Aufu phathanka, nasa ghisti. ..
-Qagqilu ghulu kayu...

-Sargento pusintu, wich’inkha jant‘aku (Relacion
hombre cosmos-naturaleza).

-Conversacioén sobre los valores comunita-
rios desde la familia, la escuela y la comuni-
dad.

- Explicacién y analisis sobre la practica

de los principios y valores culturales del
contexto. -Reflexién y valoracion sobre la
importancia de la practica de valores comu-
nitarios.

-Produccién de textos sobre la practica de
valores comunitarios en la familia, la escuela
y comunidad. - Dramatizacion de cuentos y
vidas reales donde se refleje los principios,
valores comunitarios.

Textos produ-
cidos sobre

los principios

y valores co-
munitarios

del contexto.
(Pensamientos,
dichos, refranes,
poemas, cancio-
nes y otros)
Ejerce los prin-
cipios y valores
comunitarios en
su diario vivir.




A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD

El espacio geografico como protector y guar-
dian de vivir bien. Uywirinakampi, Samiri-
nakampi gamana chiqa: -Katuganaka-Puri-
tanaka-Wak'anaka-Axatanaka-Anchanchuni
chiganaka-Nanghaninaka

- Jach’xanaka

Lugares de manifestacion de los uywiris
--Wak ‘a, achachila, marka qullu, - Samiri, - Uywiri,
- Apachita, - Tampu.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacién sobre las diferentes practicas
y formas expresivas de la espiritualidad en
la comunidad.

-Conversacion con los ancianos, sabios,
sabiasy personas entendidas sobre la ritua-
lidad y espiritualidad.

-Clasificacion de las diversas creencias reli-
giosas y espiritualidades de la comunidad.

- Descripcién sobre la practica de ritos di-
rigidos en las diferentes actividades de la
comunidad.

-Respeto a las practicas espirituales y ritua-
les en la familia, la escuela y la comunidad.
-Preparacion de diferentes expresiones ri-
tuales y espirituales en el marco del respeto
reciproco.

-Produccién de cuentos sobre las diferentes
deidades de la regién tomando en cuenta el
tiempo y el espacio geografico.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Respetay valora
las diferentes
expresiones
rituales y espi-
rituales de su
contexto.
Cuentos escritos
sobre las ritua-
lidades y espiri-
tualidades.

Fortalecemos
la participacién

MITOS E HISTORIA
-Mitos y leyendas de los cerros, pueblos. -Jipi

-Recuperacion de cuentos, mitos, leyendas
mediante entrevistas a los sabios, sabias de

-Participacion
activa en las

Textos elabora-
dos sobre mitos,

2 activaen la (phajchiri), Qhapiki, Tiylaya, lllampu, Wankani, la comunidad. actividades de | historia, del
(o) comunidad, Lluqullugu,Tunupa, Tata Sabaya, tres cruces, -Recopilacion y clasificacion de mitos, le- la comunidad contexto.
:z> desarrollando Mururata, lllimani, Mutirani, t'ikhapani panqara, | yendas, cuentos de la cultura andina. Educativa. Compartey
s andlisis critico | mirachata, puqumani, -Saxama, qulliri achachila. | -Descripcion y caracterizacion de los dife- -Comprension | practica los
8 reflexivo sobre | Anallaxchi. Pampa awllaga- Mama Karikima -Illi- | rentes mitos de la comunidad. de, mitos, saberes y co-
= mitos, historia, | mani Achachila, Uchumachi,-Jayra jararankhu, -Respeto a los cuentos, mitos y leyendas de | historia, de la nocimientos
: gobierno, orga- | jayra ch’iwini. (Mitos...) los cerros, nevados de la region. comunidad. adquiridos en
o nizacién comu- | -Historia de la comunidad-Historia sobre levan- | -Produccién de textos, dibujos, sobre los - Elaboracion la comunidad
= nitaria y justicia | tamientos de la comunidad y otros. mitos y leyendas cerros y nevados del con- | de textos cor- | educativa. .
Z atravésdela texto. tos sobre mitos
:tl produccion oral e historia.
o y escrita en len- -Protecciony
= gua originaria cuidado de la
g sobre la vida de Madre Tierray
o la comunidad, el Cosmos.
S para promover
o= una vida ar-
a ménica con la

Madre Tierray

el Cosmos.
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MINISTERIO DE EDUCACION

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. PRODUCTO

GOBIERNO Y ORGANIZACION COMUNITARIA
Organizaciones de autoridades originarias,
civicas y politicas:-Jatha/Uta: awki, tayka, acha-
chilanaka, phuchha, yuqa. Jilirita sullkaru-Sa-
yana, ayllu, jisk'a ayllu jach’a Ayllu. -Irpirinaka,
awatirinaka, tamaninaka, Yapu Kamaninaka,
Kamaninaka, mallku, jach’a mallku, Jiliri mallku,
amawt’a yaghanakampi.

-Mama t‘alla, mama mallku, Mama Tamani, lu-
rawinakapa. juk'ampinaka.

- Ejecutivo Provincial, Ejecutivo Cantonal, Sub
Centrales,Secretarios Generales yAutoridades
Originarias.(Gobierno y autoridades de la comu-
nidad, el pueblo y el distrito.

-Observacién y formas de organizacién de
las autoridades originarias, civicas y politi-
cas.

-Conversacion con las autoridades territo-
riales de la region.

- Explicacién de la estructura organizativa
de las autoridades originarias, civicas y po-
liticas.

- Descripcién y explicacion de las formas
de Designacion o eleccién de autoridades
locales. -Respeto a los roles, funciones

y responsabilidades de las autoridades.
-Produccién de textos sobre la estructura
organizativa de las autoridades originarias,
civicas y politicas.-Funciones especificas de
cada autoridad

Manual de fun-
ciones de auto-
ridades.
Practica la
eleccion del
gobierno estu-
diantil en base
a la estructura
organizativa de
la comunidad.

COMUNICACION Y LENGUA

-Transmision de saberes y conocimientos -Aru
thakhinaka, amuyu thakhinaka qgillqasa yatiqa-
ha. -Jasa sallanaka, k'ulthi sallanakampi, laxra
chinjanaka arsuna gillgaia. (Desarrollo de la
oralidad, mediante dialogos (cuentos, cancio-
nes, refranes y trabalenguas) distinguiendo
fonemas simples, aspiradas y oclusivas)-Munata
uywanakata ufianaqapata gillgafa. (Produc-
cion de texto descriptivo)Amuyu thakhi: suti,
phughachiri aruchiri. (sujeto, verbo y comple-
mento)-Lumasanaka: yapu yapuchafa pacha
yatiyirinaka. Kunjamsa yatiyi, kunawjasa yatiyi
(comunicacion simbdlica de las plantas)

-Jagi sutinaka, uywa sutinaka, ali sutinaka, yd-
nakana sutinakapa. Utjiri k'ilanaka: ja\ma\pa\sa
(Pronombres posesivos)

- Entrevistas y didlogos a las personas ma-
yores y sabios, sabias sobre los refranes 'y
dichos del contexto. -Analisis e interpreta-
cién del contenido de los refranes y dichos
existentes en el contexto.

-Reflexién y apropiacion de los refranes y
dichos propias del contexto.

-Produccién de textos en lengua originaria,
la aplicacion de los refranes y dichos en la
familia, escuela y la comunidad.

Textos propios
producidos so-
bre los refranes,
dichos, cuentos,
cancionesy tra-
balenguas de la
cultura aymara
en lengua origi-
naria.

Asume los sig-
nificados del
contenido de
los textos pro-
ducidos.




A.C.

EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos
el respeto y
valoraciénala
Madre Tierra

y el Cosmos a
través del con-
sumo de plan-
tas y productos
alimenticios
mediante el
conocimiento
y tratamiento
de enferme-
dades para
revalorizar la
medicina tradi-
cional, consu-
mo de produc-
tos naturales

y poseer una
vida plena, sa-
ludable de los
Seres Vivos.

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

JUSTICIA

Practica o ejercicio de principios y valores
socio-comunitarios del ayllu:

-Faltas y sanciones en la comunidad

.-Jani aruntaia (Aruntana)-Qhipa sarnaqaia
(Khuskha sarnaqafa)-Nayra sarxana (Chika sara-
Aa) - Ixwanaka jani ist‘afia-lwxa katuqasina-Q'illi-
sina (jani q'illisina). -Lugasina/luq‘asifia (Qhana
chuymani) -K'arintana (Chiga arsufia)Jucha
apsuna/juchanchana (sanciones)Suma arumpi
iwxafAaRunkanuqanaitapallumpi jawq’suna “qa-
chu, urqu”

SALUD Y MEDICINA

-Plantas medicinales de la regién. Qullasiia
alinaka-Tratamiento de enfermedades corpo-
rales y espirituales desde la cultura aymara.
-K'umara jakanataki ufaqasina:Jani chuymjasi-
Aa, sinti anatasina wawanakaxa chuyma usuch-
jasipxi.

-Janchi usunakataki: Jump'itaru jani thayt'aya-
sifia.-Lupimpi jani sinti lupintayasifia.-Thayata
jark’agasina (El cuidado del cuerpo). - Productos
naturales del contexto (gafawa, quinua, papa
y otros).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Entrevistas y didlogos con, mallku, irpiri
sobre las practicas de principios y valores
sociocomunitarios.

-Andlisis y explicacion de las précticas de
principios y valores sociocomunitarios.-De-
terminacion de las faltas y sanciones co-
munitarias. -Reflexion y aplicacion de las
sanciones bajo nuestros principios y valores
socio-comunitarios del contexto. -Reflexién
sobre las practicas de libre determinacién
de valores comunitarios en la comunidad.
-Redaccién de las normas internas en base
a usos y costumbres de la comunidad.-Dra-
matizacion sobre las practicas y aplicacion
de las sanciones comunitarias.

-Observacién y descripcidn de las plantas
medicinales del contexto.-Recoleccion de
diversas plantas medicinales del lugar. - Pre-
paracion de mates medicinales.

- Clasificacion y analisis de los productos ali-
menticios y plantas medicinales segun sus
propiedades.-Valoracion y reflexion sobre la
importancia de Las productos alimenticios
y plantas medicinales del contexto. -Exposi-
cién de herbarios medicinales en la unidad
educativa y comunidad.

-Preparacioén de alimentos con productos
naturales del contexto.

EVALUACION

-Comprensién
de la utilidad
de las plantas
alimenticias y
medicinales del
contexto. -Con-
cienciacion so-
bre el consumo
de alimentos na-
turales.-Conoce
los beneficios y
las propiedades
de las plantas

y productos
alimenticios del
contexto.
-Practica la con-
servacion y pro-
teccién del me-
dio ambiente.
-Valoracion a

la Madre Tierra
como fuente de
vida.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Manual de nor-
mas internas
elaboradas
sobre faltas y
sanciones.
Demuestra acti-
tudes positivas
de convivencia
comunitaria.

EJE ORDENADOR MUNDO NATURAL

Conoce los Ele-
mentos natura-
les de la madre
tierra y la convi-
vencia armodnica
y equilibrada
del hombre en
relacién a la
naturalezay el
COSMoS.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

A.C.

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

NATURALEZA
Relacién e interaccion de los seres humanos

7,

con la naturaleza y el cosmos. -T'ulanaka, wi-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Conversacion con sabios y sabias sobre el
prondstico y prevencién del tiempo.
-Explicacién sobre los fenomenos naturales

EVALUACION

PRODUCTO

-Objetos,Ma-
quetas de ar-
cilla, plastilina

chhunaka, ghut’a, waraq'u, jach’a saphini alinaka |y sus consecuencias.-Valoracién a la madre los espacios
waqaychana, uraqi jani sarjayaiataki. Preserva- | tierray el cosmos como fuente de vida. geograficos de
cién, cuidado y uso racional de recursos del me- | -Exposicidn de trabajos con mensajes sobre la region.
dio ambiente, ecosistema y biodiversidad. -Jani | la preservaciony el cuidado de la Madre

ina ch’'usata tukjana achachilana uywanakapa, Tierra.

achunakapa. Proteccién y cuidado de plantas,

animales domésticos y silvestres en su habitat

natural.-Fendmenos Naturales (desastres na-

turales, sequia, helada, granizo, inundaciones,

vientos huracanados y otros)

ESPACIO-TIEMPO -Observacion de los componentes fisicos -Valora la in- -Control de
Espacio y tiempo de manera simultanea del espacio sideral. -Conversacion con los | fluencia de tiempo en el

Elementos fisicos del espacio sideral y la natu-
raleza. -Jalsu: Inti jalsu, Inti jalanta-Jalsu: Phaxsi
jalsu-Phaxsi jalanta -Qhantati Ururu.-Aruma
Ururu.-Chakana warawatra, qutu, jawira, laxa wa-
rawara.Movimiento de los astros: Estaciones
del afo-Jallu pacha, awti pacha, juyphi pacha,
lapaka pacha.

-Ciclo agricola:Preparado del terreno, siembra,
produccion, cosecha, transformacién de pro-
ductos

sabios y sabias sobre el comportamiento de
los astros con la naturaleza.

-Descripcién de los elementos fisicos del
espacio sideral.-Analisis e interpretaciéon de
los indicadores naturales para la produccion
y actividades cotidianas.

-Reflexion sobre la importancia de los com-
ponentes del espacio césmico. -Valoraciéon
e influencia de los astros a los seres vivos en
el tiempo y espacio.

-Elaboracién de cuadros identificando los
elementos del espacio sideral.

-Utilizacién del calendario agricola de
acuerdo al tiempo y espacio.

los astros en

el tiempo y el
espacio-Realiza
actividades
productivas
de acuerdo al
tiempo y espa-
cio.

-Conoce los
cambios cli-
matolégicos
segun las esta-
ciones del afo.
-Comparte
conocimien-
tos sobre los
efectos de los
astros en el
tiempoyy el
espacio.

aula desde los
saberes y cono-
cimientos del
contexto local.




A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

TERRITORIO

Situacion paritaria geografica, plasmada en la
complementariedad:-Ayllu, araxa ayllu aynacha
ayllu.-Marka. Markana ayllunakapa.-Jani markani
ayllunaka-Jatha saphi: Wamani -Qullana suyu.
-Sapsi, ayllu, marka, laya, wamani, qullana suyu.
Participacion, coordinacion y toma de deci-
siones, ligada a la asamblea -Tantachawi-Ulaqa

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Identificacidn de la estructura territorial del
ayllu marka y suyu.-ldentificacién en mapas,
el territorio del pusi suyu.

-Explicacién de la estructura territorial del
ayllu marka y suyu.-Descripcién de la orga-
nizacién de la estructura territorial de ayllu
marka y suyu.

-Reflexion sobre la estructura territorial de
ayllu marka y suyu -Valoracién de la estruc-
tura territorial para la convivencia comuni-
taria.

-Elaboracién de mapas, maquetas, mesa de
arena visibilizando la estructura territorial
identificando el espacio territorial de ayllu,
marka y suyu.

EVALUACION

Respeta y valora
la organizacion
territorial de la
region.

Conoce la es-
tructura territo-
rial de la region.
Representa en
magquetas la
organizacion
territorial de la
region.

Aplica la convi-
vencia armonica
territorial de la
region.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Cuadros sobre
sobre el orden
del territorio y
la utilidad del
espacio geogra-
fico donde vive.

EDUCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL MUNDO

Fortalecemos
habilidades
de célculoy
estimaciéon

a través del
manejo de
instrumentos
tecnolégicos
mediante la
valoracién de
la creatividad,
elarteylas
artesanias an-
cestrales para
promover la
elaboracion
de diferentes
productos ar-
tesanales del
contexto.

ARTES Y ARTESANAS

-Saminaka (colores y sus combinaciones): sami-
naka apsufia.

-K'anainanaka: (Arte en cesteria) Yampu k'anana.
Wayunanaka K'anafa. Safiunaka (Arte en Cera-
mica): Phukhu. Pisaqa, Yuru. Wakulla.Chukula.
Sawunaka (Arte textil): Saltanaka, P'uyu, Chichi-
lla, K'ili, lllapaTiksutanaka (Escultura):-Qhuna,
piqaia, wayk'ina Silt'u. (Arte textil)-Qurawa:
P’uyunakani. Katari/Mullu Tuma. Arte textil)

-Observacidén y conversacién sobre los
utensilios de la artesania que se utilizan en
la familia y la comunidad.

-Analisis y clasificacion de los utensilios de
la artesania en la familia y la comunidad.
-Apreciacién y valoracién de los utensilios
de la artesania de la comunidad.
-Exposicion de trabajos sobre los utensilios
realizados en artesanias (ceramica, textil,
cesteria, escultura y otros).

-Valora los pro-
ductos artesa-
nales ancestra-
les mediante el
célculoy la esti-
macién.-Conoce
los procesos de
combinacion
de coloresy
elaboracion

de trabajos en
artesanias.-Ma-
nifestacion de
habilidades y
destrezas en el
manejo de co-
lores y elabora-
Cion de trabajos
en artesanias.
-Promueve el
uso racional

de los recursos
naturales para la

Objetos senci-
llos realizados
de arte, artesa-
nia y tecnologia
en las activida-
desProductivas
aplicando el
calculo y esti-
macion ances-
tral.
Conocimien-
tos adquiridos
sobre la pro-
duccion de dife-
rentes trabajos
artesanales.
-Demostracion
de practicas
através dela
ciencia, técni-
ca-tecnoldgica
utilizando los
recursos del

elaboracién de | contexto.
objetos artesa-
nales.
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OBJETIVO TEMATICAS CURRICULARES

HOLISTICO Y CONTENIDOS EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. PRODUCTO

PRODUCCION

-Produccién econémica de reciprocidad en la
elaboracion de textiles. Trabajo comunitario:
AyniMink‘aYanapaJayma/phayna/tutapaia
-Chacha-warmi. -Jila ch‘amani - pisi ch‘amani.
(Complementariedad del trabajo por edad)

-Observacién de los diferentes trabajos
comunales y el calendario agricola.-Practi-
cas de reciprocidad y complementariedad
en diferentes actividades de la escuelay
comunidad.

-Analisis del calendario agricola en acciones
comunitarias.-Explicacion de las diferentes
actividades de reciprocidad y complemen-
tariedad en la escuela y comunidad.
-Reflexién de la practica de reciprocidad y
complementariedad en las actividades de la
escuelay comunidad.

- Exposicion de textos y dibujos sobre la
reciprocidad y complementariedad de las
actividades comunitarias realizadas.

Textos y dibujos
realizados sobre
la complemen-
tariedad y reci-
procidad.
Asume los
valores socio
comunitarios en
la produccién
econdmicayen
su diario vivir.

CALCULO Y ESTIMACION

Numeraciéon aymara: Binario, Quinario y De-
cimal.

-Jakhu: Ch'ulla, Chinu, Maya chinu, Paya Chinu,
kimsa chinu, (Juk'ampinaka), Phisqghata Phisqgha-
ru, Tunkata Tunkaru. (Representacién numérica)
-Jakhu ydnaka: yupana, Jakhuna, taptana, p’iya-
Aa, Chinu (Uso de instrumentos de conteo y opera-
ciones aritméticas).

-Pacha: Qhipa, nayra, jichha. Mara, phaxsi, Tirsu
(Nociones de tiempo)

-Tupu sara: Luk’ana, wiku, chhiya, chillgi, luga.
(Medidas de longitud).-Jathinaka: Jach’i, phhux-
tu, chinu, jarphi, inku (Medidas de peso)
Wayunaka: chukula, wakulla, chatu (Medidas de
capacidad).

-Conversacion con las personas mayores
sobre las medidas de célculo y estimaciéon
(longitud, peso, tiempo, capacidad y otros).
-Comparacion y uso de medidas: longitud,
peso, tiempo, capacidad y otros utilizando
objetos y materiales del contexto.
-Explicacion, clasificacién de las diferentes
medidas ancestrales.

- Valoracion y apropiacion de las diferentes
medidas del contexto.

-Demostracion de las diferentes medidas
ancestrales con objetos del contexto en
aula, escuela y comunidad.

Planos demos-
trativos elabo-
rados tomando
en cuenta las
medidas ances-
trales.

Cuadro demos-
trativo de cal-
culo estimacién
de las diferentes
medidas ances-
trales tomando
en cuenta el
tiempo y el es-
pacio.
Conocimien-
tos adquiridos
sobre las dife-
rentes medidas
ancestrales de
su entorno so-
cio cultural.




OBJETIVO

AC. HoLisTico

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

TECNOLOGIA

Materiales tecnolégicos ancestrales de la re-
gion:

Textil:-Sawu. -Samincharianaka (combinacion de
colores). -Saminchana (tehido)-Sawu lawanaka
(Tecnologia en textil).Wich'uha.Tuquru.Yawri-
Ch'akhuru-lllawa
Agricola:-Uysu/uwana-Chuntilla/liwkha-
na-K'uphana-Jawq'aha-Rasqana

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Narracién oral en lengua originaria sobre
los materiales tecnolégicos ancestrales de
textil.

-Andlisis y clasificacion sobre el uso de los
materiales tecnoldgicos ancestrales.
-Apreciacién y valoracién de las herramien-
tas tecnoldgicos ancestrales de la comuni-
dad.

-Exposicion de los instrumentos tecnolégi-
cos ancestrales que utilizan en la elabora-
cion de la cama.

-Produccién de dibujos de los instrumentos
tecnolégicos ancestrales de la comunidad.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Feria expositiva
desarrollada de
instrumentos
tecnoldgicos
ancestrales que
se utilizan en la
elaboracion de
la cama.
Dibujos ela-
borados de

los diferentes
instrumentos de
tejidos ances-
trales.
Reconoce los
instrumentos
tecnolégicos
ancestrales para
la elaboracién
de la cama.
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3.8.4Plan curricular para el cuarto ano de educacion primaria comunitaria vocacional

EJE ORDENADOR

A.C.

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos
las estruc-
turas de los
principios de
reciprocidad
y comple-
mentariedad,
reflexionan-
do sobre la
simbologia,
expresiones
artisticas y es-
piritualidades
acorde al tiem-
poy espacio,
através de las
practicas en
diferentes ma-
nifestaciones
socios cultu-
rales, para la
comprension
de la cosmovi-
sion andina.

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

SIMBOLOGIA

Simbolos de convivencia con la naturaleza 'y
la sociedad:

-Pacha Mama-Uywirinaka-Maraninaka-Mit'ani-
naka: (lllimani, Saxama, Tunupa, Uchu Machi,

Pachjiri, Jipi Achachila, lllampu, yaghanakampi).

-Lumasanaka/Pacha saraya (fito-indicadores
naturales): t'ula pangaranaka, Uma laghu,Tutu-
ra, yaghanakampi.

MUNDO ESPIRITUAL

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Recopilacion de informacién por medio
de la entrevista con sabias y sabios sobre

la simbologia del contexto local.-ldentifi-
cacion de simbolos de convivencia con la
naturaleza y la madre tierra.

-Socializacion debate, sobre los simbolos de
convivencia.

-Valoracién de los simbolos de convivencia
con la naturaleza. Reflexién sobre la impor-
tancia de los simbolos de convivencia de la
comunidad.

-Registro de datos sobre los simbolos terri-
toriales de convivencia.

Diario de registro de los fito indicadores del
contexto local.

EVALUACION

-Aplicacién

de principios

y valores de
reciprocidad y
complemen-
tariedad enla
convivencia
social. -Cono-
cimiento de

la simbologia,
expresiones
artisticas, y
espiritualidad.
-Participacion
en las practicas
de tradiciones
y costumbres
culturales, de la
comunidad.
-Afianzamiento
de la practica
de los princi-
pios y valores
en la conviven-
cia comunitaria.

PRODUCTO

-Textos elabora-
dos en su espa-
cio dulico conla
simbologia de
sus uywirinaka.
-Practica de
manera cons-
ciente los prin-
cipios y valores
comunitarios
en convivencia
con la naturale-
zay el cosmos.




A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

MUSICA DANZA Y JUEGO

Interpretacion de instrumentos musicales

de acuerdo al tiempo: -Sata thughu. -Llamayu
thughu-Achu Chinuga thughu. -K'illpha thu-
ghu.-Utachaia thughu.-Juyra apthapina thughu.
(musica de la celebracién de fiestas producti-
vas)-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Realizacion de lluvia de ideas sobre la mu-
sica y la danza de acuerdo al tiempo y espa-
cio en el contexto.

-Identificacion de los diferentes instrumen-
tos musicales y su caracterizacion.
-Clasificacion de diferentes instrumentos y
su utilizacién en diferentes tiempos espa-
cios.

-Valoracién de las musicas y danzas que se
practican en diferentes acontecimientos en
el tiempo y espacio en armonia con la ma-
dre tierra.

-Ejecucién de instrumentos musicales de
acuerdo al tiempo y espacio en los diferen-
tes acontecimientos.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Interpreta rit-
mos sencillos
de ritmos musi-
cales de acuer-
do al tiempoy
espacio en dife-
rentes aconteci-
mientos.-Com-
posicién de
canciones
escritas para
los diferentes
acontecimien-
tos.

PRINCIPIOS Y VALORES

-Reciprocidad en grupo y comunidad:
-Ayni-Mink’a -Achika-Purapata aynikipasifia-Ayni
phughana-Apxatampi sarafia-Wallgha wakiya-
fAa-Pilluyasifia-Ch'amaya-Ch‘amachaArmonia
(respeto, responsabilidad y disciplina) - Mu-
yu-Tumpa (Rotacién y ciclicidad en cargos co-
munales)

-Observacion y registro de actividades
rituales, festividades donde circulan las
entregas de dones. Practica y construccion
de principios y valores socio comunitarias
ancestrales.

-Descripcién de los valores comunitarios
que generan los dones en la comunidad.
-Clasificacion de las diferentes actividades
comunitarias de complementariedad y reci-
procidad en diferentes escenarios. -Respeto
y valoracion a las practicas de complemen-
tariedad y reciprocidad.

-Dramatizacién sobre las tradiciones y cos-
tumbres de la comunidad practicando los
principios y valores.

-Guiones ela-
borados para la
dramatizacién
de los princi-
pios y valores
de diferentes
acontecimien-
tos.
-Conocimientos
adquiridos so-
bre las practicas
de valores socio
comunitarios.
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AC

OBJETIVO

. HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD
-Organizacién del tiempo en la Espiritua-
lidad-Jagi ajayu-Ch'‘ama-QamasaPacha
ajayu-Llumqaqa -Lapaka-Anata-ChakanaActi-
vidades rituales en la organizaciéon del tiem-
po en la espiritualidad- Llumpaqga phaxsina
waxt'‘anaka-Ajayu uruna apxata wakiyana -Ana-
ta phaxsina T'ikhaha, ch’allaha-Chakana phaxsi-
na phunchhawi Jula jula

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participacion activa en las fiestas rituales,
registro de datos, sucesos, palabras y perso-
najes que actuan en los actos rituales.

- Investigacion sobre las diferentes practicas
de la espiritualidad mediante la visita a lu-
gares de ritualidad.

-Analisis y sistematizacion de las practicas
espirituales de la comunidad en diferentes
tiempos y espacios.

-Apreciacién de las diferentes espiritualida-
des del contexto

-Respeto a las practicas espirituales en la
familia, comunidad y la regién

-Elaboracién de gréficos de las Situaciones
espirituales y rituales.

EVALUACION

PRODUCTO

- Gréficos de
las Situaciones
espirituales y
rituales.

EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

Fortalecemos
la participa-
cionenla
comunidad,
reflexionan-
do sobre las
responsabi-
lidades de la
estructura
administrativa,
desarrollando
habilidades de
produccion de
textos orales y
escritos, para
asumir el ejer-

MITOS E HISTORIA

Mitos del origen del hombre:

-Qhuntiki -Wiraxucha -Uma phujunakata jaqi-
nakaxa ufAsupxatayna

-Kullkutaya juk‘ata phayasifa yatichirilspalla
tawaqunaka ch’uqi jatha williri

-lllapa Achachila thakhichiri

-Tiwula alaxpachata achunaka q'iptaniri
-Mallkumpi ghunu qullu alasitapa
-Siwsawinaka:-Tiwulampi wallatampi

-Realizacion de paneles de dialogo con las
personas mayores de la comunidad sobre
los mitos y leyendas de la regién y registro
de los mitos, cuentos, narraciones.
-Recopilacion de mitos de creacién de la
naturaleza, los seres que en ella existe, por
medio de registro.

-Analisis sobre el contenido de los relatos,
mitos y leyendas investigados en la comu-
nidad.-Clasificacion de mitos de creacién,
narraciones, cuentos y leyendas.-Respeto a
los saberes y conocimientos de la mitologia
andina.

-Reflexién y valoracion sobre la importan-
cia de los mensajes de los mitos, leyendas,
cuentos ancestrales. -Dramatizacion sobre

-Participacion
activa en las
actividades co-
munitarias de
la comunidad.
-Valoracién de
las formas de
vida en la con-
vivencia comu-
nitaria.
-Descripcion
de acciones
comunicativas,
gestiéon comu-
nitaria, mitos y
tradiciones.

-Textos narrati-
vos elaborados
de mitos, leyen-
das, cuentos

y otros de la
comunidad.
-Comprende
los mensajes de
mistos e histo-
rias del contex-
to.-Dramatiza-
cion sobre los
mitos, leyendas,
cuentos con la
participacién
de los actores

cicio de roles los mitos, leyendas, cuentos con la partici- | -Practicadela | educativos.
y funciones pacion de los actores educativos.Produc- expresion oral
relacionados cién de textos narrativos contextualizados. |y escrita de
alavidadela mitos, leyen-
comunidad das y cuentos
existentes en la
comunidad.
-Contribucién
para la con-
solidacién del
suma gamana.
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OBJETIVO TEMATICAS CURRICULARES

A.C. ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

HOLISTICO Y CONTENIDOS
GOBIERNO Y ORGANIZACION COMUNITARIA | -Organizacién de grupos de trabajo en el -Manual de
-Estructura administrativa y de gobierno de los | curso para la elaboracion de guias de obser- funciones ela-
pueblos: -Ayllu awatiri, Mallku, Tamani, Kamani | vacion. boradas para el
chhijllawi: pacha, sullkata jiliriru. -Observacién e interaccién a la gestién de ejercicio de los
-Jiliri mallku, sullka mallku, gillga mallku, jalja las autoridades de la comunidad. representantes
mallku, qullqi kamani, yapu kamani, anata ka- -Descripcién y andlisis de los roles y funcio- del curso.-Co-
mani, yaghanakampi. nes de las autoridades locales, comparando nocimientos
-Irptiri, chuymani, Amawt‘a (Sabio orientadory | con la directiva del curso. sobre roles y
concejero) -Valoracién y respeto de los roles y respon- funciones de
Chhijllawi: Muyu. Ira Arka, Sara Thakhi sayafiata | sabilidades de autoridades locales en toda las autoridades
(Designacién de autoridades originarias por la Comunidad Educativa. de la comuni-
consenso y rotacion -Dramatizacién sobre la eleccién y designa- dad.

cion de las autoridades de la comunidad.
-Elaboracién de manual de funciones para
la directiva del curso tomando en cuenta
los diferentes cargos.

COMUNICACION Y LENGUA -Recopilacion de informacién por medio de -Textos ilustra-
-Semidtica de la flora: la observacién de indicadores naturales de dos elaborados
Alinaka (Plantas):-T ula, jichhu/wichhu, tutura, wara- | produccion. de los indicado-
qu, ayrampu, sank‘ayu, sanu sanu, anu chaphi, sayri | -Comprensién de la lectura y dialogo con la res naturalesy
sayri, itapallu, gifiwa, puya raymunti, g'uwa, amanuqu | naturaleza.Clasificaciéon de indicadores na- bio-indicado-
-Semiotica de fauna turales de acuerdo al tiempo y espacio. res.
Jamach’inaka (Aves): -Descripcién de los indicadores naturales -Conoce lain-
-Ligi ligi, qati qati, parina, puku puku, p'isaqga, khullu, | y bio-indicadores por sus caracteristicas e terpretacion de
allgamari, kunturi mallku, yaka yaka, juku, tiki tiki, importancia. los indicadores
wakulla q'ipi, phichhitanka, K'ili k'ili, chusiqa, yagha- -Respeto a las formas de lectura y dialogo naturales trans-
nakampi. con la naturaleza.Valoracién a la interpreta- mitidos por las
-Laq’unaka (Insectos): cién de las personas mayores a la lectura de personas ma-
-Wayrunqu, k'isimira, thutha, chhixwiriri, k'uthi, lap‘a, los indicadores naturales y el cosmos. yores

sut’i, laqgatu, sillq'u, pilpintu. -Elaboracién de textos ilustrados relaciona-

-Achachilana uywanakapa kusi kusi, gampu, tanga | dos a los indicadores naturales y bio- indi-
tanqa, pankataya, chinu chinu, t'iju t'iju, chifi, ghillari, | cadores.

ch'uspi. -Recopilacion de indicadores naturales de
-Wasa uywanaka/ Achachilana uywanakapa (ani- las formas de comunicacién con la natu-
males silvestres)Tiwula, jukumari, achaku, ahathuya, | raleza de personas mayores y sabios de la
wari, asiru, jararankhu, jamp'atu pampa wank’u, tuyu, | comunidad.

wiskacha, titi, sari, anta, ghuchhi, k'usillu, juku mari,
yaghanakampi-Nayra pacha jakawinaka, gamawi-
nakampi

-Pacha chimpu k'ilanaka uit'afa: nayra pacha, jichha
pacha, jutiri pacha. Sarafia: saratayna/ sarayatha,
sartha, sard. (Sufijos marcadores de persona y tiem-

po, tiempos verbales)-Comunicacién espiritual y 133
simbolica con la naturaleza y el cosmos.
- o - - - - o -
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A.C.

EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO

OBJETIVO
HOLISTICO

EJE ORDENADOR

Fortalecemos
el conocimien-
to de la inter-
dependencia
entre espacio
tiempo na-
turalezay te-
rritorio, com-
prendiendo las
enfermedades
corporales
causadas por
la naturaleza
y la sociedad,
a través de las
practicas de
prevencion

y cuidado de
la medicina
tradicional y
alimentacién
natural, para
promover una
vida saludable
en armonia
con la madre
tierra.

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

JUSTICIA

-Jagina thakhinaka jani phuqana.Faltas le-
ves:-Ch'irmisifia-Phisphisifia-K'umisinaFaltas
graves- Aru jani phughafia- Jani phuqana- K'arisi-
Aa- Jayrasina- Kutisina- AynisiiaFaltas muy gra-
ves:-Nuwasifa -Phiskhasina -Lunthatasina -Jaqi
jiway-Irnaqayana/jucha mutuyafa (sancién)
Sanciones para faltas leves:-Wila masinakapam-
pi arumpi iwxayaha-Jilirinakampi arumpi iwxa-
yaria ukhamaraki runkayarfaSanciones para
faltas graves:Markataki irnagayanaJucha mutu-
yaiaSanciones para faltas muy graves:Markata
khithamuchunalJilirinakampi jucha t'aqayaria

SALUD Y MEDICINA

Enfermedades corporales y espirituales cau-
sadas por la naturaleza y la sociedad:

-Janchi usunaka. -Chhuju usu (escalofrios)-Ch’uxu
usu (tos) -Junt’u usu (fiebre)-Mallku usu (Epide-
mia)-P'igi usu (Dolor de cabeza)-Laka k'ama-Pu-
raka usu-Kursiya usu-Juch’usa jikhani usu.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Investigacion sobre administraciéon de la
justicia originaria en la comunidad, ayllu y
marka.

-Caracterizacién de las faltas y sanciones en
la administracion de la justicia originaria.
-Reflexién y apropiacion de las faltas y san-
ciones de las practicas en la administracion
de justicia originaria.

-Teatralizacion sobre las faltas leves, graves y
muy graves tomando en cuenta los aconteci-
mientos frecuentes de la comunidad.
-Adquisicion de conocimientos sobre las nor-
mas de buena convivencia con la sociedad.

MUNDO NATURAL

Dialogamos sobre las diferentes enferme-
dades con las y los curanderos tradicionales
de la comunidad.

Identificacidn de alimentos naturales y plan-
tas medicinales y sus propiedades.

Andlisis y reflexion de las causas, tratamien-
to y sus efectos de cura para las diferentes
enfermedades. Caracterizacion de los valo-
res nutricionales de los diferentes alimen-
tos.

Clasificacion de enfermedades corporales 'y
espirituales.

Valoracién de los beneficios de la medicina
natural, y la curacién corporal y espiritual.
Reflexion sobre los productos naturales y su
consumo equilibrado.

Elaboracién de textos recetarios para la
preparacion de alimentos con productos
naturales del contexto.Elaboracion de her-
barios de plantas medicinales clasificando
sus propiedades.

EVALUACION

-Valoracién

de las bon-
dades que
proporciona el
mundo natural
enlasaludyla
alimentacién.
-Descripcion
de los ele-
mentos vitales
de la Madre
Tierray el cos-
mos.-Practicas
sostenidas del
cuidado dela
salud y el con-
sumo de pro-
ductos natura-
les ecoldgicos.
-Interpretay
promueve la
convivencia
equilibrada'y
armoénicaen la
familia y la co-
munidad.

PRODUCTO

Guiones elabo-
rados para la
presentacion
teatral de la jus-
ticia comunal.
Conoce las fal-
tas y sanciones
que suceden en
su contexto.

Recetarios ela-
borados sobre
la preparacion
de alimentos
con productos
naturales del
contexto.
Herbarios ela-
borados de
plantas medici-
nales del con-
texto.

Conoce las
propiedades de
plantas medici-
nales para una
convivencia
comunita-

ria.
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TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. PRODUCTO

NATURALEZA

Preservacion, cuidado y uso racional de re-
cursos del medio ambiente, ecosistema 'y
biodiversidad.

-Yapu uraginaka:

-Qullu uragi, Pampa uragqi, irama uragqi, Takiqa
uraqi, Japu laq‘a, k'ink’u lag’a.Uywa awatina
uraqinaka:-Jipifa, ch'illiwa pampa, ghifia uraqi,
ch’iji uraqi, sikuya uraqi. -Uma uywaha:-Juyphi
uma, jallu uma, chhijchhi uma. Muxsa uma, K'ara
uma, Khunu uma.Gestion del agua Fenémenos
Naturales-Khunu, Juyphi, gagawara, urpu, sulla

Observacién del medio natural identifican-
do recursos del contexto y el eco-biodiver-
sidad.

Analizamos y reflexién de la importancia
del cuidado del medio natural y sus compo-
nentes.

Explicacién sobre la clasificaciéon, manejo y
cuidado de las plantas y animales.
Concienciacion sobre la importancia de las
plantas, animales y el cuidado del medio
ambiente.

Realizamos mensajes reflexivos sobre el cui-
dado del medio ambiente y clases de suelo.

Mensajes
reflexivos pro-
ducidos sobre
el cuidado del
medio ambien-
te.

Conoce e iden-
tifica las clases
de suelo del
contexto.

ESPACIO-TIEMPO

Ciclicidad del tiempo y el espacio en la pro-
duccién agricola ganadera

-Jallu pacha, awti pacha, juyphi pacha, lapaka
pacha.-Ciclo agricola-Qhullina pacha-Satana
pacha-Puquiia pacha-Llamayuha pacha-Ch'ufiu-
chana pacha-Apilla sataria pacha-Ulluku satana
pacha(Preparado del terreno, siembra, cosecha,
elaboracion del chuio)Ciclo ganadera-Jatha-
chania pacha-Qalluchafa pacha

Ciclo de reproduccién de los pecesK‘anwaha
pachaChallwa katufia pacha

Observacién de los componentes fisicos y
climatoldgicos del espacio cosmico.
Registro de los fenémenos naturales, para
la produccion de agro ganadera.

Andlisis y sistematizacién sobre los elemen-
tos observados en el espacio cdsmico para
la produccion.

Indagacién de tiempos del ciclo agricola
ganadera y productiva de la comunidad.
Reflexidn sobre la importancia de los com-
ponentes del espacio césmico para la pro-
duccién agro ganadera.

Ensayos sencillos sobre la produccién agro
ganadera de acuerdo a la ciclicidad del
tiempo y espacio.

Ensayos breves
y sencillos ela-
borados sobre
la produccién
agro ganadera
de acuerdo al
tiempo y espa-
cio.

Conoce la cicli-
cidad del tiem-
poy espacio en
la produccién
agro ganadera
de su contexto.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C

OBJETIVO

: HoLisTICO

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

TERRITORIO

Distribucion y redistribucién de la tierra por
consenso y contribucién al pueblo:
-Suni-Anaqa -Saraqa-Ayjadera-Liwa -Aynu-
ga-Kumuna uragi-Kumuna awatifia-Wirkhi-
Aa-Ayllu-Uta -Uhta-Yapuchana uraqi-Puruma
uragi-Juntu awati

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Entrevistas a los ancianos y ancianas de la
comunidad por medio de guias de entre-
vista sobre la estructura territorial del ayllu,
marka.

Visita y participacién en ocasiones de distri-
bucion y redistribucién en la comunidad.
Investigacion e interpretacion de las ca-
racteristicas benéficas en la estructura del
ayllu, marka.

Andlisis sobre la toma de decisiones de dis-
tribucidn y redistribucidn en la comunidad.
Valoracion y respeto a la estructura territo-
rial del ayllu y marka.

Elaboracién de mapas, maquetas, sobre la
estructura territorial del ayllu y marka.

EVALUACION

PRODUCTO

Mapas y ma-
quetas elabora-
das para cono-
cer la estructura
territorial de

la comunidad.
Conoce los dife-
rentes espacios
de tierra y terri-
torio existentes
en el contexto.

EDUCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL MUNDO

Fortalecemos
las capacida-
des de calculo
y estimacion,
reflexionando
las diferentes
formas de
construccion,
a través de las
practicas de
reproduccion
técnica tecno-
[6gica, para
responder a
las necesida-
des de la co-
munidad.

ARTES Y ARTESANIA

Construccion infraestructura

-Utanaka.

-Chullpa Uta

-Pirqa, uta khara, Khira, uta khirkhi. Wayllaga, uta
mujina -Utachania.

-Tiwanaku. Qala Saya. -Chakana. Inti Punku,
Puma Punku.

-Revisién bibliogréfica sobre las construc-
ciones de los chullpares.

-Participacion activa en la construccion de
una casa.

-Observacién de una construccién por me-
dio de registro y entrevista a los constructo-
res de la infraestructura.

-Descripcién de las caracteristicas de las
construcciones observadas.- Sistematiza-
cion sobre el arte y artesania, infraestructu-
ra de la comunidad.

Reflexion y valoracién sobre la influencia e
importancia del arte y artesania de la comu-
nidad.

Elaboracién de maquetas sobre las diferen-
tes construcciones de infraestructuras exis-
tentes en la comunidad.

-Interrelaciona
las capacidades
de célculoy es-
timacién de las
infraestructuras
del contexto.
-ldentificacion
de las formas
de construc-
cion de infraes-
tructura de

los diferentes
espacios. Apli-
cacion técnica
tecnolégica en
la construccion
de diferentes
maquetas rela-
cionadas a las
construcciones
de la comuni-
dad. -Concien-
ciacion sobre la
importancia de
las construccio-
nes de la comu-
nidad.

-Maquetas ela-
boradas sobre
las diferentes
construcciones
de infraestruc-
tura que existe
en la comuni-
dad.

Conoce los
procesos de
construccion de
las diferentes
infraestructuras
de la comuni-
dad.




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

TEMATICAS CURRICULARES
Y CONTENIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. PRODUCTO

PRODUCCION

Ciclo agricola y rotacion de la tierra, produc-
tos y derivados: -Jatha yuxch’acharia-Jatha
muyuyana-Aynjasina-Aynikipasifa-Ch’amjasina
-Mink‘asina

-Participacion activa en diferentes trabajos
comunitarios del ciclo agricola.
-Recopilacion de sistemas de produccién en
los valles, el altiplano y trépico la circulacién
de productos por medios tecnolégicos las
actividades productivas.

Reflexién de las formas de produccién en
las diferentes zonas geograficas a través de
medios audiovisuales.

Apreciacién de productos y sus derivados
como medios de sustento econémico a las
necesidades de la familia y la comunidad.
Exposicion de una feria de chhalaga, como
trabajo comunitario en el aula, escuelay la
comunidad.

Feria realizada
de la chhala-
gaen el aula,
escuelayla
comunidad con
productos del
contexto.

CALCULO Y ESTIMACION

Sistema de equivalencias economia de reci-
procidad:-Chhala, chhalaqa, jich'i, Phuxtu, inku,
asa, wayu. -Pacha: Qhipa, nayra, jichha. Mara,
phaxsi, Tirsu (Nociones de tiempo) -Tupu sara:
Luk‘ana, wiku, chhiya, chillgi, luga. (Medidas de
longitud). -Jathinaka: Jach'i, phhuxtu, chinu, jar-
phi, inku (Medidas de peso)Wayunaka: chukula,
wakulla, chatu (Medidas de capacidad).

-Participacion y observacion en las ferias
semanales, anuales de la regién.

-Practica de las diferentes actividades de
peso, longitud, capacidad y tiempo desa-
rrollando la reciprocidad y aplicando sus
equivalencias.

-Sistematizacion de medidas ancestrales

y sus equivalencias que se practican en la
comunidad.

-Identificacién de las medidas de cantidad,
peso, capacidad, longitud utilizados en la
comunidad.

- Apreciacion de medidas y cantidades en
economia de reciprocidad. - Valoracién de
los saberes y conocimientos de diferentes
medidas ancestrales.-Realizacién de tablas
de equivalencias de medidas ancestrales
utilizando espacios, objetos y productos del
contexto.

Tablas de equi-
valencias elabo-
radas para una
comprension
adecuada.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO TEMATICAS CURRICULARES

A.C. HOLISTICO Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
TECNOLOGIA -Recopilacion sobre los procesos de deshi-
Deshidratacion de tubérculos y frutas: dratacion de los tubérculos por medio de
Ch’uhu, gawi, kaya, tunta.-Muqula Procesos entrevistas y dialogo con sabios y sabias.
de deshidratacion de tubérculos y carni- Dialogo sobre las actividades tecnoldgicas

cos.-Ch'uiucharia Ch'ufiu-Kaya--Ch'arkhi-Lik “i- | en la comunidad.

P’ap’i-Waja Elaboracién de bebidas y refrescos | -Descripcion y andlisis de las caracteristicas
ecoldgicos.-Ullpa -K'usa Tratamiento de semi- | de los procesos técnico y actividades tecno-
llas de los diferentes productos. I6gicas realizadas en la comunidad y region.
Apreciacién de las actividades tecnolégicas
producidas en la comunidad.

Planificacion de una actividad de recono-
cimiento de técnicas y tecnologia aplicada
en los diferentes actividades productivas
de la escuela y comunidad.-realizamos ac-
tividades tecnoldgicas familiares, locales y
regionales.
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3.8.5 Plan curricular para el quinto aio de educacion primaria comunitaria vocacional

EJE ORDENADOR

A.C.

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortale-
cemos
principios

y valores
humanos,
conociendo
el signifi-
cadodela
simbologia,
através de
practicas
culturales
festivasy
rituales para
afianzar la
convivencia

comunitaria.

TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS
SIMBOLOGIA

-Pacha chimpunaka (Sefales astronémi-
cas)-Chakana-Qutu-Qana-Qarwa nayra-Jawi-
ra-Chakhassilt'u. - Juyra achuyafia Chimpunaka:
ch'ugi: ispalla mama, llallawa mama, jinchucha
(simbolos de produccién agricola.-Uywa miraya
chimpunaka: llla, K'illpha, -Anatana uywa jagicha-
fia. -Mira Chimpunaka: p “isaqa, pichura, t'uxu, ayxa,
purapa p'isaqa, ch’ulla warawara, kupi warawara,
ch'iga warawara. -Ch’ikhillana. (Sehales y marcado
de animales en la produccién ganadera).-Alasita
tagi mana illanaka

MUNDO ESPIRITUAL

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Recopilaciéon de informacion sobre la sim-
bologia agricola ganadera y bienes mate-
riales por medio de la revision bibliografica,
expresion grafica y/o imagenes, participa-
cién activa en una situacion de uso y mane-
jo de simbolos. Identificacion de las sefales
astronémicas y sefales de comunicacién.
-Socializacion  y sistematizacion de las
representaciones simbolicas de la papa, el
ganado, las illas de la alasita. -Representa-
ciones simbodlicas, las sefiales astrondmicas
y de comunicacion. -Conceptualizacion
sobre sefales que se utilizan en diferentes
tiempos de la siembra.Determinacion de las
replantaciones simbdlicas de la produccion
agricola, ganadera y la alasitaPreparacion
de libretos sobre las representaciones sim-
bolicas.Elaboracién de léxico nombres de
los simbolos.

EVALUACION

-Aplicacion

de principios

y valores de
reciprocidad y
complemen-
tariedaden la
convivencia
social. Co-
nocimientoy
analisis de la
simbologia,
expresiones
artisticas, espiri-
tualidad y se-
Aales astroné-
micas. -Practica
de tradiciones
culturalesy
rituales de la
comunida-Apli-
cacion y afian-
zamiento de
las practicas de
los principios

y valoresen la
convivencia
comunitaria.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

E exposicion de
un documento
sobre las re-
presentaciones
simbdlicas
utilizados en el
contexto local
E exposicién de
un documento
sobre las re-
presentaciones
simbdlicas
utilizados en el
contexto local




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

EVALUACION

A.C. TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS PRODUCTO

MUSICA, DANZAY JUEGO

Expresiones de musica, danza y canto en el ciclo
reproductivo: -Jallupacha)-Targa Phusawi-Musifiu
Phusawi-Phuna Phusawi -Wayru Pinkillu awtipa-
chana-Qarwani-Mukululu-Ch’'unch’u-Sanga-Siku
Phusawi-Mimula-Waka Tinki-Phunchawi-Ana-
ta-Jagichawi-Anatafianaka-Thunkhuha-Chunki-
ta-Q’axchi-Chunkiya

-Recolecciéon y recuperacion de danzas e
instrumentos musicales del ciclo agricola
ganadera determinados por el tiempo y
espacio por medio de la observacién y en-
trevistas.-ldentificaron de diferentes festivi-
dades locales, segun tiempo y espacio.

-Caracterizacion y clasificacion de las dife-
rentes danzas y musica, canto autdctonas
de la region de acuerdo a su tiempo y es-
pacio

-Comprension de expresiones en la musica,
danza y canto relacionados al vivir bien.

-Valoracién del sentido de la danza y musi-
ca autdctona de la regién (naciéon aymara)
Comparacion musica antigua y actual.

Organizacién de un festival de canto y mu-
sica de acuerdo al tiempo y espacio.

Composicion de manifestaciones artisticas
canto, danza y musica del contexto local.

-Aplicacién
de principios
y valores de
reciprocidad y
complemen-
tariedad en la
convivencia
social.

Conocimiento
y andlisis de la
simbologia, ex-
presiones artis-
ticas, espiritua-
lidad y sefiales
astrondmicas.

-Practica de
tradiciones
culturalesy
rituales de la
comunida.

-Aplicaciény
afianzamiento
de las practicas
de los princi-
pios y valores
en la conviven-

cia comunitaria.

Festival de
canto y musica
de acuerdo

al tiempoy
espacio com-
puestos por
los estudiantes
de acuerdo a
su contexto
local.-Jornada
de Interpreta-
cién de musica,
danzay co-
reografia rela-
cionando con
la practica de
los principios
y valores de

su contexto.y
regional.




OBJETIVO

AC. hoLisTico

TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS

PRINCIPIOS Y VALORES

-Complementariedad y equilibrio en pareja, co-
munidad, ayllu y autoridades originarias

-Ch’ullacha (Principio de complementariedad)-Imi-
lla wawa, yuqalla wawa.-Chacha, warmi-Qamafha
uraqi; aransaya, urinsaya.-Irpirinaka: Mallku, mama
t'alla.Jiliri Mallku sullka mallku-Ira/arka -Kupi
ayllu, ch’iqa ayllu.-Aynacha alaya

Distribucion y re-distribucion de la tierra, recur-
sos y bienes materiales.

-Reciprocidad y economiaAyni (principio de reci-
procidad)-Apxata-Wallgha-Pillu-Ch'iwxata-T'iri-Qu-
llgi awayu-Qullqi punchu-Irpu-K'ukuchi-T'irifia

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Recopilacion de informacion por medio de
la observacién y entrevistas del orden pa-
ritario de la organizacién del ayllu a padres
de familia y autoridades originarias.-Reco-
pilacion de la forma paritaria en la estruc-
tura de la familia, el ayllu y las autoridades
originarias.-Participacion y observacion de
situaciones donde circulan los productos
denominados apxata entre otros, por medio
de registro de imagenes.

-Debate sobre wallgha,pillu, ch'iwxata, t'iri-
gue se reciben y se entregan, quienes dan,
quienes reciben y cuanto danTeorizacién -

Clasificacion y explicacion de los principios
en el mundo aymara.

-Anélisis de la funcionalidad de los produc-
tos que se regalan de acuerdo al principio
de reciprocidad.

- Determinacién de los principios como
base sustancial en los saberes y conoci-
mientos del contento local y otros.

-Elaboraciéon de un album de las formas de
reciprocidad a partir de imagenes donde se
day se recibe algo.

EVALUACION

Un album con
fotografias
sobre del ayni

y registro de
nombres de

los uywiris y

las actividades
rituales.Mapa
de lugares
donde habitan
los uywiris.Base
de datos de los
uywiris /samiris
del contexto
local.Exposicion
de un dlbum de
las formas de
reciprocidad a
partir de ima-
genes donde se
day se recibe
algo.Exposiciéon
de un vocabu-
lario sobre los
nombres de los
objetos que se
regalaban

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

A.C. HOLISTICO TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

ESPIRITUALIDADY RITUALIDAD -Participacién activa en las fiestas rituales, - Gréaficos de
L . L registro de datos, sucesos, palabras y perso- las Situaciones

-Organizacion del tiempo en la Espiritualidad-Ja- | najes que actdan en los actos rituales. espirituales y
gi ajayu-Ch’ama-QamasaPacha ajayu-Llumgaqa rituales.
-Lapaka-Anata-ChakanaActividades rituales en -Investigacion sobre las diferentes practicas
la organizacién del tiempo en la espiritualidad- de la espiritualidad mediante la visita a lu-
Llumpaqga phaxsina waxt'anaka-Ajayu uruna gares de ritualidad.

apxata wakiyafia -Anata phaxsina T'ikhafa, ch'alla- . L o
fa-Chakana phaxsina phunchhawinaka: Jula jula, [-Analisisy sistematizacion de las practicas
Qina QinaCeremonias rituales: Waxt’a, Ch’alla, espirituales de la comunidad en diferentes
Qamarafia. Tumpa, Apthapi, Pillu juk’ampinaka tiempos y espacios.

-Apreciacién de las diferentes espiritualida-
des del contexto

-Respeto a las practicas espirituales en la
familia, comunidad y la regién

-Elaboracién de gréficos de las Situaciones
espirituales y rituales.




A.C.

EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalece-
mos valores
de reci-
procidad y
solidaridad,
a través

de cono-
cimientos
de mitos,
leyendas

e historia,
visibilizando
la estructura
y organi-
zacion co-
munitaria 'y
politica de
las autori-
dades dela
comunidad,
para conser-
var saberes
y conoci-
mientos del
contexto
localy enla
comunidad
educativa.

TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS

MITOS E HISTORIA

- Juyphi achachila (Mito de la helada).

El mito de la reproduccién de la papa.Juyphixa
anata wanghulla Achachilawa pampana anatiri,
qulluru janiwa makhatkaspati qullu achachilawa
qulluna jaki. Chhijchhi achachila (Mito de la grani-
zada)Phaxsimama (Mito de la aparicion de la luna)
Willka Tata (Mito del sol)lllani Achachila (El mito
del llimani)lllampi Achachila(El mito del lllampu)
Chugila Qamiri WirnitaCh'uqi Ispalla mama

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Investigacion a través de la revision biblio-
grafica y entrevistas a sabios y sabias de la
comunidad sobre los mitos existentes en la
region.

-Descripcién de los mitos de creacién, he-
chos histéricos y lideres originarios.
-Valoracién y reflexion sobre los mitos, le-
yenda hechos historicos y la importancia en
relacién a la produccion agricola y la vida.
-Produccidn de textos literarios sobre mitos
y hechos histéricos.

EVALUACION

-Practicade la
expresion oral y
escrita a partir
de mitos, leyen-
das y cuentos.
-Comprension
delos rolesy
funciones de

las autoridades
originarias. -Va-
loracion de las
formas de vida
en la Conviven-
cia comunitaria a
través de jorna-
das de concien-
ciacion.
-Contribucién
para la consoli-
dacion del suma
gamana -Com-
prension de los
indicadores de la
naturaleza, roles
y funciones de
las autoridades
originarias.
-Practicade la
expresion oral y
escrita a partir
de mitos, leyen-
das y cuentos.
-Valoracién de
las formas de
vida en la Convi-
vencia comuni-
taria.

- Contribucién
para la consoli-
dacion del suma
gamana a través
de jornadas de
concienciacion.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Boletines na-
rrativos sobre
los mitos, cuen-
tos, leyenda e
historia.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS PRODUCTO
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GOBIERNO Y ORGANIZACION COMUNITARIA
-Estructura administrativa de gobierno de los pue-
blos originarios. -Sistema de organizacion social

y cultural. Autoridades politico Administrativas
originarias-Awatifia, muyufa, tumpafa, tantacha-
Aa, aruskipana, kawkina kuna pacha.-Phugharia
sullkata jiliriru, Jilirita sullkaru.-Ayllu awatiri, Mallku,
Tamani, Kamani lurafianakapa. (Roles y Funciones
de las autoridades originarias.

Descripcion sistematica y critico del siste-
ma de organizacién social y cultural Carac-
terizacion sobre los roles y funciones de las
autoridades locales y regionales.

Respeto y disciplina en el sistema de cargos,
los roles y responsabilidades de las autori-
dades administrativas originarias.
Elaboracién de organigrama de roles y fun-
ciones de las autoridades comunales.
Organizacién de la mesa directiva del curso
en el marco de los roles y funciones de la
autoridades originarias.

Presentacion de socio drama juego de roles
y funciones-

Texto descripti-
vo sobre la or-
ganizacién de
la comunidad y
las autoridades
politicas.
Organigrama
de roles y fun-
ciones de las
autoridades
comunales.
Mesa directi-
va del curso

en el marco
delosrolesy
funciones de

la autoridades
originarias.
Socio drama
juego de roles
y funciones de
autoridades del
contexto local.

COMUNICACION Y LENGUA

Semidtica de la flora:T ‘ula, gariwa, uluypifia, quwa,
ayrampu, sank’ayu yaghanakampi.-Semiética de la
fauna, (aves, insectos, animales silvestres y otros)
(Tiwula, Ligiligi, yaghanakampi.Semioética de la
naturaleza y astros.-Wayra, Qinaya--Warawaranak,
Chakana, qutu juk‘ampinaka. - Sufijos nominales y
verbales.

-Observacion del comportamiento de las
plantas y aves que indican sefales de pro-
duccion agricola y ganadera.Realizacion de
entrevistas y didlogos sobre los significados
de los indicadores naturales existentes en la
comunidad.

-Clasificamos y describimos los indicadores
naturales de la produccién agricola y gana-
dera.

-Caracterizacion sobre indicadores natura-
les en el siglo agricola, ganadera y cambio
climético.

-Reflexion y comparaciéon de hechos histé-
ricos y la importancia de indicadores natu-
rales en relacion a la produccién agricola,
ganadera y cambio climatico.

-Produccién de textos literarios sobre bio
indicadores naturales de la producciéon agri-
colay ganadera.

-Produccion de
textos litera-
rios sobre bio
indicadores
naturales de

la produccion
agricolay ga-
nadera.




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

OBJETIVO

A.C. HOLISTICO TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

JUSTICIA -Observacion y registro de actitudes y com- -Textos ape-
portamiento negativos y positivos en el lativos oral y

Jaqi masinakampi ch’axwarnia (En la escuelayla | jyla. escrito sobre
comunidad)-Juchajikifia Tugisifia Unch'ugisifia la justicia co-
Jisk'achasifia -Uywa anantafia-Qurpa t'unafiaMu- | -Observacion, entrevistas y didlogos reflexi- munitaria en la
nafani,Sarnaqana, Jach'a jach'a tukufia-Amtama- | vos sobre las caracteristicas actitudinales de busqueda del
ya-Ayni jan phuqanalucha apsufia, (sancién) Jani | los miembros de la escuela y comunidad. suma gamarnia.
yaqata jaqi (sin voz y voto)Tamata khitsuta (ex- Descripcion oral y dialogica sobre las acti-
pulsion)Amuytatasiyania (reflexion)Awki taykampi | tudes y comportamiento negativos y positi-
iwxt'ayana (reflexion)Yatin utataki ayllutaki irna- vos en la escuela y comunidad.
qayania

-Clasificamos y descripcién de las acciones
negativas y la aplicacién de sanciones.

-Clasificamos y descripcién de las acciones
positivas que se expresan en los nifos y
adultos.

-Reflexidon y comparacién sobre las acciones
negativas y positivas en el marco del suma
gamana.

-Actividades de concientizacion sobre el
discernimiento de actitudes negativas en la
comunidad y unidad educativa en el marco
de la justicia comunitaria.

-Produccién de textos apelatitivos oral y
escrito sobre la justicia comunitaria en la
busqueda del sumagamana.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

EJE ARTICULADOR

EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO

Promove-
mos acti-
tudes de
respeto a las
cualidades
que nos
ofrece la
naturaleza,
clasificando
a los seres
de la natura-
leza en re-
lacion a sus
propiedades
y utilidades,
a través de
practicay
cuidado del
medio am-
biente para
lograr un
equilibrio
entre la pro-
ductividad
y salud de

la madre
tierra.

TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS

SALUD Y MEDICINA

Tratamiento y medicacién a las enfermedades
bioldgicas y espirituales: -Janchiru qullasifia
qullanaka: -Junt'u qullanaka. Chachakuma, Chhi-
jchhipa, Muni g’'uwa, Manzanilla, oregano. -Thaya
qullanaka: ghanapaqu, Salwiya, ltapallu, -Ch'akha
pakita: Waraq'u Sank’ayu, phuskhayllu, AchakanaA-
jayuta qullasina:-Ajayu irpxatana/khiwt‘ana.-Ji-
wq'ichsunia.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

MUNDO NATURAL

-ldentificamos y describimos las enferme-
dades comunes que se presentan bioldgica
y espiritual en las personas por medio de
entrevistas y observacién en el contexto
local.

-Observacion de cuadros didacticos relacio-
nados a enfermedades y tratamiento.
-Observacion de las practicas rituales de
curacioén para sanar las enfermedades bio-
l6gicas y espirituales utilizando diferentes
elementos dependiendo a la enfermedad
que adolece una persona.

-Clasificacion y analisis de las enfermedades
corporales del ser humano tratamiento de
las enfermedades espirituales y fisioldgi-
cas.-Revision bibliografica sobre medicina
natural.-Valoracion de las propiedades cu-
rativas de la medicina natural y los procesos
rituales y su utilidad.

-Contrastacion y reflexion sobre la medicina
cientifica y medicina natural.-Realizacion de
cuadros de enfermedades y tratamiento.
-Preparacion de diferentes medicamentos
naturales para prevenir dolores y enferme-
dades.

-Realizacion de los ritos para sanar las en-
fermedades malignos utilizando diferentes
elementos dependiendo a la enfermedad
que adolece una persona.

-Sistematizacion de la medicina tradicional
y su aplicacion.

EVALUACION

-Analisis y des-
cripcion oral y
escrita de los
elementos vita-
les de la Madre
Tierra y el cos-
mos.

-Practicas del
cuidado y pre-
servacion del
medio ambien-
te.

-Conocer dife-
rentes clases
de medicinas
naturales.
-Promover la
convivencia
equilibrada
con la Madre
Tierra la salud
y el consumo
de productos
naturales ecol6-
gicos.

PRODUCTO

Prepara, apli-
cay escribe
recetas de re-
medios caseros
para enferme-
dades corpora-
les recurrentes.
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OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

PRODUCTO

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS

NATURALEZA

Proteccion y cuidado de las plantas, animales y
suelo. Preservacion de suelos/ erosién de sue-
los:-T'ulanaka, wichhunaka, ghut'a, waraq'u, jach’a
saphini alinaka waqgaychana, ayrjana.-Qhananaka
sirkacharia-Uyuchafa-Tagananaka-Ayrunakam-
pi jakana-Alinaka-Quranaka-Uragilaq‘a (Flo-
ra)-Uywanakampi jakaha:-Jach'a uywanaka-Jisk'a
uywanaka-Laq’'unaka-Jamach’'inaka-Uma
lag’unaka-Pacha wayranaka-Jallu, chhijchhi, chhi-
jechila/chhulluxchi, vientos huracanados...)

-Observacion y registro del comporta-
miento de los diferentes fenémenos natu-
rales.-Recopilacién a través de entrevistas
de las practicas ancestrales de saberes y
conocimientos para evitar los desastres
naturales.

-Andlisis de las causas y efectos de los fené-
menos naturales para preservar la naturale-
zay la Madre Tierra.

-Reflexion sobre la importancia del cuidado
de la Pachamama.

-Realizacion de cuadros educativos sobre

la conservacion y cuidado del medio am-
biente.

Exhibicion
Cuadros edu-
cativos sobre la
conservacion

y cuidado del
medio ambien-
te.
Demostracion
en ferias infor-
mativas para la
preservaciony
cuidado de la
capa de ozono
y calentamien-
to global de
desastres en la
naturaleza.

ESPACIO-TIEMPO

-Elementos fisicos del espacio cosmicoy la
naturaleza tiempo y espacio-Movimiento de los
astros -Wara wara, qutu, jach ‘a ghana. Willka tata
y Phajsi mama. (Principios de vida material y es-
piritual de las personas. -Llika. (Capa de ozono y
calentamiento global)

-Observacion y registro individual (noctur-
na) de los componentes fisicos del espacio
cosmico.

-Analisis sobre los elementos observados
en el espacio césmico y efectos negativos
que provocan el calentamiento global en
perjuicio de la madre tierra.

-Reflexion sobre la importancia de los com-
ponentes del espacio cosmico para la vida.
-Organizacion de ferias informativas para la
preservacién y cuidado de la capa de ozono
y calentamiento global de desastres en la
naturaleza. (Pachamama).

Feria cuidado
a la Pacha, pro-
hibir el uso de
bolsas nilon,
llevar serville-
tas, tari, papel.
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OBJETIVO

A.C. HOLISTICO TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
TERRITORIO -Observacion en cuadros didacticos de dife- Un mapa de
Posesiones comunitarias de tierra y territorio. rentes espacios geogréficos y su estructura los espacios
-Aynuqga-Liwa -Lluxlla-Saraga-Qayma-Mayqa-Ui- | en el territorio del ayllu, marka, suyu y pusi de conviven-
taEstructura territorial de gestion y producciéon. | suyu. ciadentrola
PurumaQallpaQhanunaT ult’'u Preservacion y con- | -Observacion de la distribucion y ubicacién estructura del
servacion de los recursos naturales: -T'ula pam- | del territorio y espacio de la comunidad y contexto local.
pa-Wichhu pampa-Qhifa uragi-Jach’a ch'iji familias. (ayllu, marka,

-Reconocimiento del ordenamiento terri- suyu y pusi
torial de las comunidades y familias. (pose- suyu)
ciones)

-Analisis y descripcion de las caracteristicas
en el ayllu, marka, suyu, pusi suyu. -Valo-
racion de la estructura territorial del ayllu,
marka, suyu y pusi suyu. Sistematizacion

y elaboracién de mapa territorial sobre la
estructura del contexto local. (ayllu, marka,
suyu y pusi suyu)




A.C.

EDUCACION PARA TRANSFORMAR EL MUNDO

OBJETIVO
HOLISTICO

Practicamos
los princi-
pios de re-
ciprocidad,
comple-
mentarie-
dad, a través
de cono-
cimientos
sobre célcu-
los precisos
y relativos,
realizando
actividades
productivas
y el uso de
instrumen-
tos técnico
tecnolégico,
para pro-
mover la
produccion
de diferen-
tes tipos de
productos
de acuerdo
alos pisos
ecolégicos.

TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS

ARTES Y ARTESANIAS

Construccion infraestructura-Chullpa Utanaka.
-Pirqa, uta khara, Khira, uta khirkhi. Wayllaga, uta
mujina Utachafria. Tiwanaku. Qala Saya. -La Chaka-
na. Inti Punku, Puma Punku.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion y recopilacion de trabajos de
arte y artesania por medio de entrevistas y
visitas a los centros artesanales, museos y
chullpares.

-Visita y entrevista a sabios y sabias (per-
sonas expertos) en artes y artesania de la
nacién originaria.

-Observacion e indagacion de las construc-
ciones ancestrales, chullpares y otros.
-Socializacion sistematizacion sobre las ca-
racteristicas de la infraestructura ancestral
del contexto.

-Conceptualizacion y caracterizacion fisica
de la infraestructura ancestral y los elemen-
tos utilizados en el contexto.

-Reflexién y valoracion sobre las caracteris-
ticas y los elementos utilizados en la cons-
truccion.

-Orientacién y construccion de la infraes-
tructura a partir de los recursos naturales.
-Produccién de textos instructivos sobre la
infraestructura y los elementos que se utili-
zan en la construccion.

EVALUACION

-Valoracion de
la actividad
productiva de
la construccién
ancestral-Prac-
ticas de la
productividad
através dela
ciencia, técnica
tecnoldgica
utilizando los
recursos del
contexto.
-Comprensién
y explicacion
sobre la bio-
diversidad,
medio ambien-
te, trabajo co-
munitario y su
relaciéon con el
ciclo agricolay
reproductivo.
-Promocion del
uso racional
de los recursos
naturales del
ecosistema en
la comunidad.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Presentacion
de un plan de
construccion
de la infraes-
tructura a par-
tir de los recur-
sos naturales.

-Disefia,
elaboray
promociona

la infraestruc-
tura ancestral
utilizando
materia prima
del contexto
atravésdela
apropiacion
de tecnologias
ancestralesy la
tecnologia

de punta de
hoy.

-Manual ins-
tructivo de
construccion
infraestructura
y ancestral

-Documental
sobre ceremo-
nias donde
circulan los
regalos.

Feria de la re-
ciprocidad “la
chhalagaenla
comunidad”
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OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION PRODUCTO

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS

PRODUCCION

-Ciclo reproductivo de animales, seleccidn,
apareamiento, pastoreo y rotacién de pastoreo.
Janachu UywachahaChikinaYanapaProduccién de
la afectividad PilluWallghaK’iichiAyniAynikipasifia-
Yanapairxata

-Observacion e identificacion de las diferen-
tes actividades de produccién a partir de la
economia de reciprocidad.

-Participacién en los diferentes trabajos
comunitarios productivos agricola ganade-
ray textil.

-Observacion y visualizacion de actividades,
fiestas, ceremonias donde se dan y se reci-
ben productos, regalos.-Anélisis y compren-
sion de las formas de organizacién para la
produccién agricola, ganadera, textil.
-Descripcién y explicacién sobre la produc-
cién de la afectividad.

-Comparacioén de las formas de produccion
comunitaria y el sistema capitalista.
-Sensibilizacion sobre la economia de la
reciprocidad practicada en el ayni.

CALCULO Y ESTIMACION

Medidas en la economia de reciprocidad: equi-
valencias y producto:

-Wakulla, llata, jaruchi, tinaja. (Medidas de capa-
cidad y peso) -Yupana, jakhufrig, kipu. (Sistema de
numeracién aymara binario, quinario y decimal)
-Chhiya, wiku, t'axlli, luk'ana, mujlli, luga, chillgi,
kayu, tupu. (Medidas de longitud)

-Observacion de la feria anual de la recipro-
cidad en el contexto local y registro de uso
de medidas, cantidad y peso.
-Recopilacién de informacion sobre las
medidas de capacidad, peso y sistema de
numeracién realizando entrevistas a sabios
y sabias de la comunidad.

-Clasificacion de medidas en la economia
de reciprocidad.

-Determinacion de palabras usuales en la
economia de la reciprocidad-

-Respeto y apropiacién de las medidas de
reciprocidad utilizados en las ferias sema-
nales y anuales que se realizan en la comu-
nidad.

-Realizacién de una feria de la reciprocidad
“la chhalaga en la comunidad”

Colecciéon de
objetos, de
figuras geomé-
tricas en el tex-
til o elementos
del contexto.
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OBJETIVO

A.C. TEMATICAS CURRICULARES Y CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

HOLISTICO

TECNOLOGIA

Conservacion y almacenamiento de produc-
tos:-Pirwa-Sixi-Piluna-Phina-Taqana-Kallcha-Tec-
nologia de conservacién del suelo-Tagana-Suka
qullu-Ch’iru-Phat'a -Qarpa

Visita y observacién de los espacios donde
se conservan y se almacenan los productos
naturales: vegetales, textiles, cereales, mine-
rales, y animales-

-Conversacion sobre productos que se
conservan y almacenan en espacios deter-
minados.

-Recopilacién de informacion por medio de
entrevistas a los sabios y sabias sobre las
formas y maneras de conservar y almacenar
los productos.

-Analisis de las caracteristicas de activida-
des técnicas y tecnoldgicas empleados en la
conservacion y almacenamiento de produc-
tos alimenticios.

-Analisis de los procesos de almacenamien-
to y conservacién de productos naturales.
Vegetales, textiles, cereales, minerales y
animales.

-Valoracién de las actividades técnica tec-
nolégicas del procesamiento, almacena-
miento y conservacion.

-Planificacion y organizacién de diferentes
actividades técnica tecnoldgicas familiares,
locales y regionales en conservacién y al-
macenamiento de productos-

-Realizacion de una feria expositiva de las
actividades técnica tecnolégicas del proce-
samiento, almacenamiento y conservacion
de un tubérculo.

Planificaciéon y
organizacion
de diferentes
actividades
técnica tecno-
|6gicas fami-
liares, locales y
regionales en
conservaciéony
almacenamien-
to-Feria exposi-
tiva de las acti-
vidades técnica
tecnoldgicas
del procesa-
miento, alma-
cenamientoy
conservacion
de un tubér-
culo. (chuno,
durazno, uva,
platano, carne
y otros)
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3.8.6Plan curricular para el sexto afno de educacion primaria comunitaria vocacional
EJE ORDENADOR

A.C.

PERSONA

OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos
y desarro-
llamos los
principios y
valores de
reciproci-
dady com-
plemen-
tariedad a
través del
estudio de
las repre-
sentaciones
simbdlicas,
musica,
danzay las
manifes-
taciones
espirituales
participan-
doenlas
actividades
productivas
delasu
regién para
el ejercicio
pleno de
los saberes
y conoci-
mientos de
la nacion
aymara

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

SIMBOLOGIA

Simbolos de convivencia y equilibrio en la
productividad.Ajayu mirayana chimpunaka
(Simbolos de reproduccion):

-Uywa lllanaka.-Ispalla illanaka.-Anata phax-
sina illanaka. (Simbolos utilizados en los ac-
tos rituales del mes de la anata). -Llumqgapa
phaxsina lllanaka (simbolos utilizados en
los actos rituales del mes de agosto). -Jagi
ajayu illanaka lapaka phaxsina. (Simbolos
utilizados en el dia de todos los santos) -Aru
chimpunaka-Jakhu chimpunaka-Pacha chim-
punaka. -Chakana-Qhuntiti. -Inti punku (....)
(Simbolos de saberes técnicos, linglisticos,
matematicos.

MUNDO ESPIRITUAL
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participacion activa en las festividades de la
productividad e identificacion de los simbolos
utilizados mediante el registro,fotografias y ob-
servacioén directa.-Conceptualizacion y lectura
analitica sobre la simbologia y su relacién con la
produccién y la naturaleza.

-Reflexionamos y apreciamos la simbologia origi-
naria relacionada a la produccién de la regién.
-Produccién de lexicones de simbolos de convi-
vencia y equilibrio en la productividad.
-Produccién de textos analiticos sobre la simbo-
logia originaria de la comunidad.

EVALUACION

-Conocey analiza

las representaciones
simbdlicas, expresio-
nes artisticas, musi-
ca, danza, espirituali-
dades y ritualidades.
-Maneja y respeta
los principios y valo-
res de reciprocidad y
complementariedad
en la convivencia
social. -Practica de
las tradiciones cul-
turales, rituales de la
comunidad. -Elabora
objetos y elementos
sobre representa-
ciones simbolicas
para la convivencia
comunitaria.
-Produccién de can-
cionesy poesia.
-Presentacion de
instrumentos musi-
cales utilizando ma-
terial del contexto.
-Exposicion de pe-
riédicos murales
sobre las manifesta-
ciones de la musica,
danzay poesia en
actos civicos y acon-
tecimientos festivos
de la region, recu-
perando la variedad
regional.

PRODUCTO

-Exposicion

de -objetos y
elementos sim-
bdlicos de la
reproduccion
de las festi-
vidades mas
representativas
en el mundo
aymaray el
contexto. -Do-
cumentos con
los nombresy
conceptos de
la simbologia,
musica, canto
la espirituali-
dady los prin-
cipios.
-Produccién
de textos ana-
liticos sobre

la simbologia
originaria de la
comunidad.
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OBJETIVO TEMATICAS CURRICULARES Y

A.C. HOLISTICO CONTENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
MUSICA, DANZA Y JUEGOS -Recoleccién y observacién de la diversidad de
Danzas, canto, musica y coreografia del instrumentos musicales, musica y danza de la
contexto. region utilizando guias de observacion y entre-
-Pacha Mamana jayllipa.(Interpretacién de vistas.
los sonidos de la Pacha, aves, la nevada la -Participacion directa en las diferentes festivida-
lluvia, los truenos, y voces onomatopéyicas | des referidos en el tiempo/espacio
y otros). -Teorizacién y caracterizacion de la danza y la
-Jayllinaka arsuyafia, munasifia aruna chhi- musica autéctona de la region.
jllana, Ist'asa, chuymaru katugana -Muxsa -Apreciacién del sentido de la danza, musica e
arunaka uit‘aia jayllinaka pursuyanataki sara | instrumentos autéctonos de la comunidad.
sarjama -Composiciéon y produccion de canciones y poe-
(Composiciones musicales diversas de acuer- | sias
do al contexto). -Produccién de instrumentos musicales utilizan-
-Chara wiya, ghachhusina, patakisina, pala- do material del contexto.
ma, thunkhuia. (Juegos y expresiones fisicas | -Exposicién de periédicos murales sobre las
desde la cultura) manifestaciones de la musica, danza y poesia

en actos civicos y acontecimientos festivos de la
region priorizando la lengua del contexto.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

PRINCIPIOS Y VALORES

Practica de principios y valores éticos y
morales. -Muyu. (La ciclicidad como princi-
pio de vida) -Aynuqa, Uraqgi apnaqariana. (La
ciclicidad en el sistema de cultivo)

-Ayllu awatiri chhijllawi: Tamani: Jilaqata y
mama T'alla, Mallku Awki-mallku tayka (La
ciclicidad en los sistemas de cargos)
-Marani, Uywiri, yapu kamani, uywa kamani/
kampu(La ciclicidad en las representaciones
de la espiritualidad)

-Pacha jutiri/saririwa (pachakuti). (La ciclici-
dad en el tiempo y espacio)

-Arunta. (El saludo como principio de reci-
procidad)-Arunta (El saludo como valor)
-Tumpa -Uraqi tumpa-Pacha tumpa-Ayllu
tumpa-Qamaria tumpa-Chuymani tumpa
(Recibimiento, saludo y despedida, social

y ritual.)-Ayni (Principio de reciprocidad
estructura bilateral) -Aynikipasifa (Principio
de reciprocidad, estructura centralizada
)-Apthapi (principio de reciprocidad estruc-
tura centralizada)-Ch’ullacha (Principio de
oposiciéon

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Identificacién de las diferentes enfermedades fisi-
cas corporales y del mundo-espiritual por medio de
entrevista y narraciones a los sabios y sabias de la
comunidad.

-Participacion activa en una situacion de curacion to-
mando en cuenta la dolencia, medicacién y sanacién
-Relato en el aula sobre el tratamiento y medicacion
de las dolencias recopiladas en su contexto local.
-Andlisis e investigacion sobre las afecciones corpora-
les y espirituales.

-Reflexién sobre las afecciones causadas por la natu-
raleza.

-Sistematizacién de las dolencias y medicaciones de la
salud biolégica y espiritual.

-Reflexion sobre los diferentes tipos de dolencias y su
tratamiento.

-Valoracién y discernimiento sobre las afecciones y
curaciones espirituales y corporales.

-Elaboracién de textos instructivos y preparacion de
medicamentos con plantas medicinales del contexto
local.

-Preparacion de mates, pomadas, jarabes y ungiien-
tos utilizando plantas medicinales del contexto lo-
cal.-Taxonomia de elementos curativos en el mundo
espiritual.

EVALUACION

PRODUCTO

-Presentacion
de programas
de fortaleci-
miento a través
de carteles,
afiches, men-
sajes, didlogos
sobre los prin-
cipios y valores
comunitarios y
la familia como
nucleo de vida.
-Apthapi co-
munitario
tomando en
cuenta los va-
lores socioco-
munitarios de
reciprocidad,
solidaridad y
complementa-
riedad




OBJETIVO

AC. poLisTico

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD

Plantas medicinales del contexto local. Guias
de la espiritualidad, designados y transmiti-
dos.-Yatiri-Ch‘amakani-Amawt‘a-Chuymani
-Ch’ighatatanaka-Chimputanaka-Kayulla-
naka -Suxtallanaka-lllapata/q'ixu gixuna puri-
tanaka-Samxatatanaka (Medios de designa-
cién y transmisién de situaciones)
Ceremonias rituales -Luqta, waxt a, akulli,
wilancha, Q'uwancha. Misa luga, asana. (Ce-
remonias rituales dirigidas al cosmos y la
naturaleza).

Espacios de las practicas ritua-
les-Wak’anaka-Katuganaka-Chimpuni acha-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Estudio en campo abierto mediante entrevistas
a las personas sabios y sabias entendidas sobre la
espiritualidad en la comunidad utilizando guias
de entrevista.

-Observacién sobre las diferentes practicas

de a espiritualidad mediante la visita a lugares
donde se realiza las ceremonias rituales acompa-
fAando en una actividad ritual.

-Investigacion bibliografica sobre las practicas
tomando en cuenta los roles, funciones, las guias
de la espiritualidad, designados y transmitidos
en ceremonias, rituales, espacios de las practicas
rituales

-Reflexidn sobre las practicas espirituales en la

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Produccién de
textos literarios
relacionados
sobre las prac-
ticas espiritua-
les en la familia,
comunidad y la
regiéon.
-Demostracién
y presentacion
de una acti-
vidad sobre
practicas ritua-
les en la unidad

chilanaka, -Pachijjiri Qullu.-Qhaphiki Qullu-Sa- | familia, comunidad y la regién. educativa.
jama Qullu (Relacion de materia y energia en | -Produccién de textos literarios relacionados

el marco de la espiritualidad) sobre las practicas espirituales en la familia, co-

Clasificacion de afecciones espirituales. munidad y la region.

-Ajayu jalagata.-Wayrana apata-Phujuru -Demostracion y presentacién de una actividad

jalxatata-Lag’unakana t'iwkhata-Saxrana sobre practicas rituales en la unidad educativa.

katuta-Chullpa Achachilana katuta-Migalana

katuta-Jayp’u Antawallana katuta.-Kutu Kutu-

na katuta-Khari khari kharsuta
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OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Asumimos
los valores
socioco-
munitarios
sobre las
propias
formas de
organiza-
ciondela
comunidad,
mediante
el fortaleci-
miento de
los mitos

y leyendas
de origeny
la historia
aymara, a
través dela
participa-
cion activa
en la con-
formacién
del gobier-
no estu-
diantil, para
fortalecer la
democracia
participati-
vay comu-
nitaria del
contexto.

FORMACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

MITOS E HISTORIA

Mitos, leyendas e historia de la vida.el ori-
gen de los productos agricolas:-Qhunkiti/
Wiraxocha (Mitos y leyenda sobre la apari-
cién de hombre y de la mujer en el Qullana)
Historia de nuestros pueblos:-Nayra pa-
chana jakawinaka, nayriri markanaka: Huari,
Wisk‘achani, Wankarani, Uru, Chiripa, Tiwa-
naku, Aymara. Mitos y leyendas sobre el
origen de los productos agricolas-/spalla
mama, Ch’ugi uAsutapa.

-Isla mama, Juyra achunaka unsutapa.-Uywa
lllanaka, uywanaka ufisutapa. -Umana illa-Ju-
yphiilla

-Samanaiilla (Mitos y leyendas sobre la apari-
cién de los fendmenos naturales)

-Mitos y leyendas sobre zoonimias: El condor
y la cholita, el zorro y la cholita, la sirena y
otros de acuerdo a su region.

-Mito y leyendas sobre toponimias (cordille-
ras, rios, lagos, cerros a nivel local, regional y
nacién aymara)

-Investigacion sobre las diferentes culturas an-
cestrales, mitos y leyendas locales y regionales
revisando bibliografia y entrevistas a las ancianas
y ancianos del contexto local. -Conceptualiza-
cién y revision audiovisual y documental sobre
los mitos, leyendas y hechos histéricos de las
culturas ancestrales de nuestra comunidad.
-Valoracion reflexiva sobre los hechos histéricos,
mitos, leyendas y su importancia para la naciéon
aymara.

-Produccién, recreacién y escritura de textos lite-
rarios relacionados a los mitos, hechos historicos
y culturales ancestrales.

-Elaboracion de historietas sobre los mitos, le-
yendas y las rebeliones indigenas, asumiendo
postura critica y reflexiva sobre sucesos histori-
cos de la comunidad.

-Valoracién y apro-
piacion de las for-
mas de organizacién
de la comunidad, los
mitos, la leyenda e
historia de la nacion
aymara importan-
ciadelalenguay
lenguaje para la
produccion de cono-
cimientos.
-Caracterizacion de
los mitos e historia
de la nacién aymara
y del contexto local.
-Preparacion de un
evento de intercam-
bio de la expresién
oral y escrita sobre
los hechos histori-
cos, mitos y leyen-
das de diferentes
culturas.
-Contribucién a

la recopilacién de
los mitos, leyenda

e historia para la
consolidacion de la
identidad cultural
con historia propia
-Reflexién y valora-
cién sobre el rol y
responsabilidad de
las autoridades de la
comunidad.

-Produce tex-
tos expositivos
de manera

oral y escrita
recopilando las
diferentes for-
mas de vida,
organizacion,
comunicaciéon
y administra-
cion de normas
através de
tradiciones,
historia y mitos
de la comu-
nidad.(Ayllu,
marka, suyu).
-Produccién,
recreaciony
escritura de
textos literarios
relacionados a
los mitos, he-
chos historicos
y culturales
ancestrales.




TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

-Andlisis critico so-
bre la practica de la
democracia partici-
pativa y representa-
tiva en la gestion de
autoridades

-Un manual sobre

la practicadela
democracia partici-
pativa de acuerdo a
los roles y funciones
que desempefan

las autoridades
originarias. (muyu

y tumpa)-Préctica
de la lengua por
medio de relatos,
mitos, leyendas y
bio-indicadores en
comparacién con las
nuevas corrientes
informativas.
-Dramatizaciones
utilizando las dife-
rentes formas de
comunicacion verbal
y no verbal tomando
en cuenta los valores
sociocomunitarios.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Produccién
de historietas
sobre los mi-
tos, leyendas y
las rebeliones
indigenas, asu-
miendo pos-
tura criticay
reflexiva sobre
sucesos histo-
ricos de la co-
munidad.-Ex-
posiciény
socializacion
delosrolesy
funciones de
las autoridades
originarias.
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MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

AC. poLisTico

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

GOBIERNO Y ORGANIZACION COMUNITA-
RIA

Sistema de organizacion politica y admi-
nistrativa del pueblo aymara. -Chuymani,
Irptiri, Amawta, Tukuyata, jiliri, gimiri (Pasa-
do).

-Manq’ayaria Umayaria Kumunaru: manq’a,
Sigi. Uywara. Ulla. Jallpa. Wayk asi.

-Ira arka, muyu, tumpa, sara thakhi phughana
(Cumplimiento al principio comunitario por
medio de la comida, el Consenso, la rotacion
y jerarquia de cargos)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visualizacién de la estructura y organizacién
politica y administrativa de las autoridades origi-
narias del contexto local por medio de la partici-
pacion y observacion en la eleccién de cargos.
-Exposicion y explicacion de la jerarquia de car-
gos a partir de los principios comunitarios.
-Conceptualizacién de roles y funciones de
autoridades locales de acuerdo a los principios
comunitarios.

-Reflexion y valoracién sobre el rol y responsabi-
lidad de las autoridades de la comunidad.
-Andlisis critico sobre la practica de la democra-
Cia participativa y representativa en la gestion de
autoridades

-Sistematizacion de los roles y funciones de las
autoridades originarias.

-Elaboracién de un manual sobre la practica de la
democracia participativa de acuerdo a los roles y
funciones que desempenan las autoridades ori-
ginarias. (muyuy tumpa)

EVALUACION

COMUNICACION Y LENGUA

Transmisién de saberes y conocimientos
por medio de leyendas, mitos, principios y
valores: -Siwsawinaka.-lwxanaka Lenguaje y
lengua. Comunicacion verbal y no verbal,
gestos corporales:

-Aru -Arsu-Chimpunaka Amuyu thakhi: suti,
phughachiri, aruchiri (Estructura oracional:
sujeto complemento y verbo)Representa-
cion de conocimientos culturales an-
cestrales: oralidad, escritura, sefas y otras
formas: -Chimpunaka: -Sawu chimpu-Ya-
puchania chimpunaka.-Jallu yatiyiri chimpu-
naka-Phunchhawi chimpunaka.

-Semiética de la flora (t'ula y otras plantas
que sirven como indicadores naturales y
bio- indicadores) -Semidtica de fauna (aves,
insectos, animales silvestres y otros) -Una-
chayiri suti lantinaka: aka, uka, khaya, khuri,
(Pronombres demostrativos)-Aru thakhi.
(Estructura gramatical de la lengua aymara)

-Recopilacion saberes y conocimientos refle-
jadas en leyendas, mitos, principios y valores a
través de relatos de los ancianos del contexto
local y revisién de medios escritos.

-Estudio en campo abierto para indagar las for-
mas de comunicacién utilizadas en épocas pasa-
dasy la actualidad a través de entrevista abierta.
-Analisis y conceptualizacién de lengua y el len-
guaje, medios y formas de comunicacion.
-Caracterizacion de los medios de comunicaciéon
no convencional y convencional de las culturas
ancestrales.

-Reflexién sobre la importancia del lenguaje, la
lengua, los saberes conocimientos ancestrales
mediante el uso de medios y formas de comuni-
cacion.

-Utilizacion y practica de la lengua por medio
de relatos, mitos, leyendas y bio-indicadores en
comparacién con las nuevas corrientes informati-
vas. -Presentacién de dramatizaciones utilizando
las diferentes formas de comunicacion verbal y
no verbal.

PRODUCTO




OBJETIVO

AC. poLisTico

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

JUSTICIA

Identificacion y descripcion de problemas
familiares, comunales y sociales. -Jani
aruntasiri jaqgi/chullpa jaqgi.-Uhtasiia.-Jucharu
purina-Juchachasifia-Aru Wiytaia-Aru achu-
Aa-Luqasifa-k‘arintafia-Aynaqasifia-Jisk ‘a-
chasina-Uisisifia

Formas de solucidon de conflictos sociales:
-Jucha uht‘ayaha-Yatichsuna-IrthapisifiaReso-
lucion de conflictos de las faltas mediante el
didlogo, comunicacion y terapia.
-Chuymachana-lwxt‘afia-Jinchuncharia

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Investigacion sobre la administracion de la
justicia en la comunidad, ayllu, marka y suyu.
-Observacién y registro de actitudes positivas y
negativas que se manifiesta en el aula.
-Diferenciacion y categorizacién en la adminis-
tracion de faltas y sanciones de la justicia origi-
naria.-Conceptualizaciéon y comparacion sobre la
administracién de justicia comunitaria y justicia
ordinaria.~-Reflexion e interpretacién sobre las
practicas de la administracion de la justicia co-
munitaria originaria. Analisis, reflexivo y critico
sobre las formas y practicas en la administracién
de la justicia comunitaria originaria.
-Sistematizacion y socializacién de las normas
internas administrativas en la comunidad, ayllu,
marka y suyu.

-Produccién de textos argumentativos sobre
reglas y normas internas en base a los princi-
pios y valores de la justicia comunitaria para el
cumplimiento de deberes y obligaciones para
el ejercicio de los derechos dentro y fuera de la
comunidad educativa.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Exposicion

y difusion de
las normas
internas admi-
nistrativas en
la comunidad,
ayllu, markay
suyu.
-Presentacién
de textos ar-
gumentativos
sobrereglasy
normas inter-
nas en base a
los principios
y valores de la
justicia comu-
nitaria para el
cumplimiento
de deberesy
obligaciones
en el ejercicio
de los derechos
dentro y fuera
de la comuni-
dad educativa.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Promove-
mos accio-
nes vitales
de la Madre
Tierray el
cosmos,
mediante la
compren-
siondela
interaccion
reciprocay
equilibrada,
desarrollan-
do habitos
de cuidado
y protec-
cién alos
elementos
que nos
proporcio-
na el mun-
do natural
parala
convivencia
equilibrada
y armonica
del ser hu-
mano con
la madre
tierray el
CcOsSMos.

EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO

SALUD Y MEDICINA

Tratamiento y medicacion a las enferme-
dades biolégicas y espirituales: -Janchiru
qullasina qullanaka: -Junt’u qullanaka. Cha-
chakuma, Chhijchhipa, Muni q’'uwa, Manza-
nilla, oregano. -Thaya qullanaka: ghanapaqu,
Salwiya, Itapallu, -Ch’akha pakita: Waraq'u
Sank‘ayu, phuskhayllu, Achakana-Ajayuta
qullasina:-Ajayu irpxatana/khiwt’afa.-Ji-
wq’ichsufia.Janchinaka usuchjasitata qulla-
sifia (Enfermedades fisicas)-Janchi usunaka.
(Preparacion de medicamentos para las afec-
ciones corporales) -Chhuju usu (escalofrios)
Ch’uxuusu

-Junt’u usu-P’iqi usu-Kayu p‘akita-Ampara
p’akita-Ampara muqu jitsuyasita/qghaqsu-
ta-Puragka usu-Thayt ayasita-Ajayu usunaka-
taki qulla wakiyana. (Cura de enfermedades
del mundo espiritual)- Ajayu jalagata.-Saxra-
na katuta apata.-Wayrana apata-Nanghana
katuta-Antawallana katuta-Kutu kutuna katu-
ta-Larphata

-Identificacién de las diferentes enfermedades
fisicas corporales y del mundo-espiritual por
medio de entrevista y narraciones a los sabios y
sabias de la comunidad.

-Participacion activa en una situacién de cura-
cion tomando en cuenta la dolencia, medicacidn
y sanacion

-Relato en el aula sobre el tratamiento y medica-
cién de las dolencias recopiladas en su contexto
local.-Andlisis e investigacion sobre las afeccio-
nes corporales y espirituales.

-Reflexion sobre las afecciones causadas por la
naturaleza.

-Sistematizacion de las dolencias y medicaciones
de la salud biolégica y espiritual.

-Reflexién sobre los diferentes tipos de dolencias
y su tratamiento.

-Valoracién y discernimiento sobre las afecciones
y curaciones espirituales y corporales.
-Elaboracién de textos instructivos y preparacion
de medicamentos con plantas medicinales del
contexto local.

-Preparacidon de mates, pomadas, jarabes y un-
glientos utilizando plantas medicinales del con-
texto local.

-Taxonomia de elementos curativos en el mundo
espiritual.

Andlisis y descrip-
cién oral y escrita de
loselementos vitales
de la Madre Tierra y
el Cosmos.
-Practicas del cui-
dadodelasaludy
convivencia con la
madre tierra.
-Valoracién de las
Bondades que pro-
porcionan el mundo
natural y espiritual
en la medicinayla
alimentacién.
-Promocién de la
convivencia equi-
librada y arménica
en la familia, comu-
nidad y con la natu-
raleza.

-Textos escri-
tos sobre plan-
tas medicinales
y enfermeda-
des recurrentes
y otros saberes
existentes a
partir de la na-
turaleza, el es-
pacio, expues-
to en mapas el
ordenamiento
territorial del
contexto local.
-Presentacion
de textos
instructivos y
preparacion de
medicamentos
con plantas
medicinales del
contexto lo-
cal.-Mates, po-
madas, jarabes
y unguentos
utilizando plan-
tas medicinales
del contexto
local.
-Exposicion
taxonomia

de elementos
curativos en el
mundo espiri-
tual.




OBJETIVO

AC. poLisTico

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

NATURALEZA

Clasificacion de elementos principales de
la produccién: vegetales, animales, mine-
rales y fenémenos naturales:-Qhaphaqga
galanaka: quri, qullqi, Millu, Phasa, saminchiri
lag’anaka, phuq'i. -Qalanaka: urqu qala gachu
gala, Ch'ullghi gala phapha qala, ch’alla. -Ali-
naka, quqa alinaka, t'ula, waraq'u, ch’iji uraqi-
naka. Uywanaka: pampa iwa, quta lag‘unaka,
(Flora y Fauna)-Nina (Fuego)-Inti, Lupi-Junt'u
-Sank’a -Volcanes -Lupi: junt’u, ch’uAuri. Rela-
ciones e interaccién de los seres humanos
con la naturaleza y el cosmos:- Pachampi
jakana: -Alinaka-Quranaka-Uraqi lag'a-Uma:
juyphi uma, jallu uma, chhijchhi uma.-Sama-
na: thaya, wayra, urpu. -Lupi: junt’u, ch’ufuri.
-Chhijchhi, chijchilla/chhulluxchi, Juyphi, Jallu
jilanchjata, khunu, urpu, llika. -Lapaka, jallu
pacha, juyphi pacha

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Indagacioén sobre los fendmenos de la naturale-
zay su relacién e interdependencia entre los se-
res vivos conocidos en la comunidad por medio
de relatos de las sabias y sabios.-Identificacion

y clasificacion de los elementos de produccién
agricola, minera, ganadera (recursos renovables
y no renovables)

-Anadlisis de las relaciones del ser humanoy la
naturaleza.-Descripcion de las causas y efectos
producidos por la contaminacién que dafan y
atentan a la naturaleza.

-Conceptualizacién de recursos renovables y no
renovables de la region.-Reflexion sobre la con-
vivencia reciproca y arménica de los seres huma-
nos con la naturaleza.

-Apreciacion sobre la importancia del cuidado de
la madre tierra y su relacién con la naturaleza
-Realizacion de actividades de concientizacion
del cuidado de la naturaleza: aire, agua, tierra y
tratamiento de la basura, en el contexto familiar,
comunidad y regional para prevenir los desastres
naturales

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Demostraciéon
en actividades
de concienti-
zacién sobre el
cuidado de la
naturaleza: aire,
agua, tierray
tratamiento de
la basura, en el
contexto fami-
liar, comunidad
y regional para
prevenir los
desastres natu-
rales.




MINISTERIO DE EDUCACION

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. PRODUCTO

ESPACIO-TIEMPO

Clasificacion de elementos principales de
la produccién, vegetales, animales, mine-
rales y fendomenos naturales:-Qhaphaqga
galanaka: quri, qullqi, Millu, Phasa, saminchiri
lag’anaka, phuq'i. -Qalanaka: urqu qala gachu
gala, Ch'ullghi gala phapha qgala, challa. -Ali-
naka, quqa alinaka, t'ula, waraq'u, ch'iji ura-
ginaka, UywanakaPacha:-Alaxa pacha-Aka
pacha-Mangha pacha. -Qixu gixu.-K'uchi,
kurmi. -Antawalla, migala.-Tutuka-Chakana/
jach'a ghana.-Qutu-Chaka Sillt'u-Qdna-Thakhi
sirk’u (via lactea)-Tata inti, mama phaxsiE-
lementos fisicos del espacio césmico y la
naturaleza:-Pacha-Mara-Phaxsi.-Nayra uru
(Nayruru)-Jichha uru-Jutiri uru

-Observacidn y registro con guias de entrevista

a personas de la comunidad sobre los astros y
fendmenos naturales del espacio cosmico en
diferentes épocas del afo.

-Observacion y revisién documental por medios
audiovisuales sobre los astros y fenémenos natu-
rales del espacio césmico.

-Analisis y descripcion sobre los elementos del
espacio cosmico y el tiempo.

-Conceptualizacion con apoyo bibliogréfico acer-
ca de los elementos y fendmenos naturales.
-Reflexién y andlisis sobre la influencia de los
componentes del espacio césmico para la vida
en el ayllu (energia cosmica).

-Valoracién y respeto de los elementos principa-
les de la produccién: vegetales, animales, mine-
rales y fendmenos naturales.

-Redaccion de textos reflexivos y argumentativos
sobre el tiempo espacio, astros y los fendmenos

-Textos reflexi-
VOs y argumen-
tativos sobre

el mara t'aqa,
los astros y los
fenémenos
naturales.
-Cuadros di-
dacticos sobre
el calendario
andino, los
astros y los
fenébmenos
naturales.
-Textos reflexi-
VOs y argumen-
tativos sobre

el mara t'aqa,
los astros y los

naturales. fenémenos

-Elaboracién y exposicion de cuadros didacticos naturales.

sobre el tiempo, espacio y los astros y los feno-

menos naturales.
TERRITORIO -Investigacion sobre el ordenamiento territorial -Un mapa fisi-
Estructura territorial por alianza de con- y sus caracteristicas de los espacios designados co y digital a
sanguineidad ancestral:-Sayaria Ayllu:Sapsi, | para la produccion agricola ganadera y la convi- mano alzada
saphi, jatha: Wamani, Qhisphi, Qullgi. Wanka- | vencia socio cultural. del ordena-
ra, Warachi. Willka, Qangi. Phaxsi. -Jacha -Indagacién sobre conformacion de los grupos miento terri-
ayllunaka:Paka Jaqi: Urqu Paka Jagi, Uma sociales en el espacio territorial. torial del con-
Paka Jagi-Lupi Jagi/Lupaqa-Marka. Markani | -Andlisis y visibilizarian de la estructura territorial texto local y

ayllunaka.-Jani markani ayllunaka.-Jatha sa-
phi: Wamani-Marka: Taypi-Jach’a marka-Jisk'a
marka -Qullana suyu. Organizacion del terri-
torio para la convivencia comunitaria:-Qa-
mawi uraginaka-Qamarana chiga-Qamarana
pata-Samawi-Samart’ana uragi.

y el propésito de la complementariedad en el
ordenamiento territorial.

-Descripciéon de espacio territorial de convivencia
en la familia, el ayllu y la comunidad.
-Apropiacién de la manera de ordenar el territo-
rio, ubicaciéon de los espacios para la convivencia
humana para la produccién agricola ganadera.
-Valoracién de la posicion de territorio, espacio y
la madre tierra en el que viven.

-Elaboracién de un mapa del ordenamiento
territorial del contexto local y publicacién en la
comunidad.

publicacién en
la comunidad.




UCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL MUNDO

OBJETIVO

HOLISTICO

Asumimos
postura de
producciéon
socioco-
munitaria,
a través

de la com-
prension de
diferentes
sistemas de
estimacion
(no con-
vencional)
y precisién
(conven-
cion),
utilizando
instrumen-
tos técnico
tecnologi-
COS que nos
permitan
participar
en la vida
productiva
de la comu-
nidad, para
promover
el trabajo
SOCio co-
munitario
productivo
de la comu-
nidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ARTES Y ARTESANIAS

Construccion infraestructura:-Uta -Muruq'u
uta-Taru uta-Uyunaka -Chullpanaka-Thakhi-
naka.-Uma ghach’anaka-Uma irpandTejidos
y telares Tratamiento de la lana, hilado

y tefidos:-Juch'usa qapunia-Thuru qapu-
Aa-Pampa sawu-Pirqga sawuConstruccion de
embarcaciones.-YampuTuturata k'anatanaka

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participacion activa y registro de las actividades
de la producciéon ceramica, textil, infraestructura
en el contexto local y en las familias.
-Participacion activa en la construccién de am-
bientes.

-Descripcién de las utilidades y funciones de los
elementos de la produccién cerdmica, textil, in-
fraestructura en el contexto local.

-Valoracién de las habilidades y aptitudes artisti-
cas y artesanales desarrolladas utilizando objetos
ancestrales.

-Elaboracién y promocién de objetos de arte y
artesania para ponerle valor agregado.

-Dibujo y pintado de cuadros de arte y artesania
utilizando materiales del contexto.

EVALUACION

-Valoracién de pro-
duccién del artey la
artesania
-Demostracion de
practicas produc-
tivas a través de la
ciencia, técnica-tec-
nolégica utilizando
los recursos propios
del contexto.
-Comprensioén, ana-
lisis y explicacién
sobre la economia
de reciprocidad, la
biodiversidad, me-
dio ambiente, traba-
jo comunitario y su
relacion con el ciclo
agricolay reproduc-
tivo.

-Promocioén del

uso racional de los
recursos naturales
del ecosistema en el
trabajo comunitario
de la familia, comu-
nidad, ayllu, marka

y suyu

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Arte y artesa-
nias elaboradas
con materiales
del contexto.
-Dibujo y pinta-
do de cuadros
de artey arte-
sania utilizando
materiales del
contexto




MINISTERIO DE EDUCACION

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A.C. PRODUCTO

PRODUCCION

Actividadesproductivas desde la economia
de reciprocidad:-Chhalaqa, ayni, mink ‘a,
waki, sataga sawuqa yaghanakampi.

-Ciclo agricola y rotacion de la tierra, pro-
ductos y derivados.

-Ciclo reproductivo de animales, seleccion,
apareamiento, pastoreo y rotacién.
-Division del trabajo por edad y sexo para
cumplir varias actividades cotidianas. -

-ldentificaciéon de los sistemas de produccién en
el contexto local y organizacién de grupos de
debate sobre la economia de reciprocidad.
-Participacion activa en diferentes trabajos co-
munitarios.

-Interpretacién y teorizacién sobre la economia
de reciprocidad, rotacion del ciclo agricola y re-
productivo en la economia de reciprocidad.
-Reflexion y comparacion del sistema capitalista
y la economia de reciprocidad.

-Concientizacion y reflexion sobre la produccion
econdmica de la comunidad, y las vocaciones
productivas del contexto local segun los pisos
ecoldgicos.

-Apreciacién de las formas de organizacién del
trabajo por edad y sexo.

-Realizacion de talleres de debate sobre la temé-
tica de produccién comunitaria y capitalista.
-Conceptualizacion de la economia de reciproci-
dad por medio de textos informativos.
-Sistematizacién sobre procesos de produccién
economica de acuerdo a la region y pisos ecolo-
gicos.

-Produccién de textos sobre conceptos de la
economia de reciprocidad.

-Elaboracién de tablas de medidas de peso, can-
tidad, longitud y volumen.

-Talleres de
debate sobre
la tematica de
produccion
comunitaria y
capitalista.

-La chhala en-
tre Unidades
Educativas
sobre la econo-
mia de recipro-
cidad.
-Presentacion
de trabajos
sobre procesos
de produccion
econdémica de
acuerdoala
region y pisos
ecoldgicos.
-Texto sobre
conceptos de
la economia de
reciprocidad.
-Tablas de me-
didas de peso,
cantidad, longi-
tud y volumen.




OBJETIVO

AC. poLisTico

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION

Medidas en la economia de reciprocidad:
equivalencias y producto:

-Qhathu: -Chhala.-Asa-Wayu-Jich'i-Qutu-
Phuxtu. (Medidas de reciprocidad)-T’inkha.
Tirilla. Ch'alla. Irsu. Muruq'u, -lraqa. -Yapa.
(Medidas de economia de reciprocidad)-
Ayni-Marqa-K'ichi, Chhiya, luqa, wiku, t'axlli,
luk'ana, luqa, chillgi, kayu, wara, tupu. (Medi-
das de longitud)Pacha:-Ch'ipxta, k'ata, uru,
phaxsi, tirsu mara.( Tiempo)-Phisna, jathi,
juk’a, walja, inku, q'ipi

Medidas en la economia de reciprocidad:
equivalencias y producto:

-Wakulla, llata, jaruchi, tinaja. (Medidas de
capacidad y peso)-Yupana, jakhuia, kipu.
(Sistema de numeracién aymara binario, qui-
nario y decimal) -Chhiya, wiku, t'axlli, luk‘ana,
muijlli, luga, chillgi, kayu, tupu. (Medidas de
longitud)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participacion activa en ferias anuales y sema-
nales de reciprocidad, observacion y registro de
uso y manejo de medidas de equivalenciay la re-
lacion de intercambio de actitudes y productos.
-Conceptualizacion sobre las medidas, cantida-
des célculo y estimacién de saberes y conoci-
mientos originarios.

-Comparacién con las medidas no convenciona-
les y convencionales.

-Reflexién y valoracion sobre los saberes y cono-
cimientos: de medidas, cantidades, estimacion y
calculo.

-Representacion y aplicacién datos y registros en
gréficos de célculo y estimacion andina por pro-
ductos trabajados.

-Resolucién de problemas de razonamiento |6gi-
co y conciencial del intercambio de productos y
la fuerza de trabajo.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Representa-
ciény aplica-
cién datos y
registros en
gréficos de
célculo y esti-
macion andina
por productos
trabajados.
-Resolucién de
problemas de
razonamiento
l6gicoy con-
ciencial del
intercambio
de productos
y la fuerza de
trabajo.
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TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

OBJETIVO

A.C. ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

HOLISTICO

TECNOLOGIA

Conservacién y almacenamiento de pro-
ductos- Pirwa-Sixi-Piluna-Phina-Taqana-Ka-
lichaTecnologia del suelo-Tagana-Suka
qullu-Ch'iru-Phat’a -Qarpa -K'anatanaka:
Q'urawa-Tullma-WiskhdTecnologia en in-
fraestructura productivaTecnologia en
vestimenta.Tecnologia en medicina natu-

ralTecnologia en construccién de viviendas.

Tecnologia en crianza de animales.

-Participacion activa en actividades, espacios de
elaboracion y procesamiento de alimentos de
cada regién por medio de la entrevista y obser-
vacion.

-Identificacidn de las técnicas y tecnologia utili-
zada en la transformacién de los productos de
acuerdo al potencial productivo de la regién y
pisos ecolégicos.

-Reflexion y andlisis de las précticas y conoci-
miento en el procesamiento de los productos de
la region el uso y las técnicas tecnoldgicas que se
realizan en la comunidad y regién.

-Reflexion y valoracién de las técnicas y tecnolo-
gias de procesamiento, transformacion y conser-
vacién de alimentos en complementariedad con
la Madre Tierra.

-Realizacion de actividades tecnolégicas en la
unidad educativa, familiares, locales, regionales y
nacionales.

-Produccién de textos informativos sobre los
procesos de transformacion de productos loca-
les.

-Presentacion
de un proceso,
tecnoldgicas
en la unidad
educativa,
familiares, loca-
les, regionales
y nacionales.
-Difusién de
textos infor-
mativos sobre
los procesos de
transformacién
de productos
locales.




METODOLOGIA

Entendemos en el campo educativo y pedagdgico que la metodolo-
gia, es el conjunto de métodos, técnicas, estrategias, procedimien-
tos, actividades y tareas que se desarrollan durante los procesos de
los eventos clase, sean estas dentro como fuera de las aulas donde
ocurre la construccién de conocimientos.

En esa misma direccién, a partir de la visiéon de los pueblos indigenas
lo que se quiere es incorporar nuevos, métodos, técnicas y estrate-
gias educativas propias utilizadas en las pedagogias y didacticas de
las NPIOs, donde se vislumbra el aprendizaje y las ensefianzas a tra-
vés del ejemplo, la observacién, la imitacion, el aprender haciendo,
las ensefianzas y aprendizajes familiares y comunitarias, el trabajo
comunitario con responsabilidad colectiva, sin descartar el descubri-
miento, la investigacion, el analisis, la experimentacién, la explora-
cién, el descubrimiento, la critica y autocritica, la valoracién y evalua-
cién colectiva.

Es mas, cuando se valora la construccion de conocimientos a partir
de los ABC y ABP, se involucra a otros miembros de la comunidad
educativa al margen del maestro, quienes valoran estos resultados.
En ultima instancia es la demostracién objetiva del aprender hacien-
do en estrecha relacidn de las dimensiones del saber pedagdgico de
la cultura aimara.

Lo que se pretende hacer con la educacion a partir de la metodolo-
gia es reorientar hacia la construccién de una nueva pedagogia y di-
dacticas dentro del paradigma holistico de la ciencia y las corrientes
pedagdgicas de vision comunitaria, propias de los pueblos andinos,
dejando atras el paradigma lineal positivista y reduccionista occi-
dental que olvid6 el desarrollo humano en su dimensién espiritual,
desarrollando tan solo el mundo natural/ material.

De esta manera, al haber encontrado un proceso no secuencial de
aprendizajes y ensefnanzas colectivas de nifias y nifios, asi como de
jovenes en el seno familiar y comunal de varias comunidades rurales
de los andes,mostramos a continuacioén ese proceso:

-Cuando las nifas y niflos estan pequerios aprenden observando

-Cuando las nifas y nifios ya poseen la capacidad de ayudar, estos
aprenden ayudando, cumpliendo una accidn sea agricola, ganadera
o artesanal, etc.

-Cuando las nifas y nifios ya llegan a la adolescencia y tienen desa-
rrollados suficientemente sus reflejos aprenden ensayando y practi-
cando.
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-Cuando las y los adolescentes se convierten en jévenes y se encuen-
tran conscientes de su capacidad y fuerza, logran desarrollar con au-
tonomia las acciones emprendidas, mismas que en ocasiones son
ejercitados, afianzados y consolidados en su aprendizaje.

Viendo esta realidad de las diferentes formas de aprendizajes y ense-
fanzas que ocurren como formas de transmisién de saberes y cono-
cimientos de padres y madres de familia denominados ensefanzas
familiares y ensefianzas comunitarias, se ha podido encontrar las si-
guientes caracteristicas que también han de ser incorporadas en el
trabajo de los procesos aulicos, los cuales se detallan a continuacién:

-El aprendizaje estd organizado en torno a una actividad.

-El aprendizaje tiene una referencia local y concreta.

-El proceso de aprendizaje esta acompanado de un guia o mediador.
-Las actividades y/o contenidos de ensefianza siempre implican un
sentido espiritual cédsmico -El sentido del aprendizaje esta inscrito
como parte de los procesos de socializacion.

-El aprendizaje es comunitario.

-El aprendizaje esta acompanado de actividades rituales.

-El aprendizaje es un acto de bien comun y de servicio y no de inte-
rés personal.

-La actividad socialmente aceptada es practicada y el aprendizaje
siempre es dinamico.

Ahora bien considerando aquellas caracteristicas como experiencias
de aprendizajes familiares y comunales hallados en las comunidades
rurales, brindamos una secuencia del proceso de aprendizaje, con-
sistente en los siguientes pasos:

-La definicidn de la actividad concreta
-Observacion inicial

-Accion inicial
-Observacion
-Accion mejorada

Por otro lado es importante conocer el proceso pedagdgico de
aprendizaje-ensefnanza que comprende los siguientes pasos:

-El disefio de las interrelaciones para las actividades de prendizaje
-Estrategias que se aplican: la retroalimentacién

-La ensefianza del sentido o de la comprensién.

-La verificaciéon del saber aprendido

Esta es una muestra de los estudios realizados sobre la transmision
de saberes y conocimientos, en la busqueda de encontrar las meto-
dologias, didacticas y pedagogias propias de las NPIOs, asi como su
valoraciéon y evaluacién, sobre las actividades que se realizan en el
diario vivir de las comunidades rurales, a partir de la sabiduria an-
cestral, los cuales han de ser utiles para la maestra/o de primaria y
secundaria en la implementacion del curriculo regionalizado y la
aplicacidn de planes y programas de curriculares de educacién co-
munitaria vocacional y educaciéon comunitaria productiva




EVALUACION

La evaluacién considerada como “valoraciéon” en esta propuesta de
planes y programas del nivel primario, responde al modelo educa-
tivo Comunitario y enfoque pedagogico Socio-productivo de las
NPIOs y la Ley 070, en ella se considera a los contenidos culturales de
caracter actitudinal, conceptual, procedimental y aptitudinal dentro
de las dimensiones del saber pedagdgico a ser desarrollados por los
estudiantes en los diferentes grados de escolaridad del nivel prima-
rio y secundario, sobre los logros, capacidades y competencias, asi
como los rendimientos adquiridos de forma individual y grupal.

La aplicacién de la valoracién en este nivele es integral, sistematica,
colectiva y comunitaria. Integral, porque valora todas las potenciali-
dades fisicas y espirituales de los estudiantes. Sistematica, porque re-
sulta congruente entre los propdsitos y resultados de los contenidos
desarrollados. Colectiva y comunitaria, porque permite valorar los
aprendizajes de los estudiantes no solo por el maestro, sino también

por otros actores indirectos de la comunidad educativa.

La valoracién se aplica a la accidon-conocimiento-produccion-de-
sarrollo de aprendizajes, para conocer el umbral maximo de rendi-
miento aceptable alcanzado por los estudiantes.

La valoracién es procesual, permanente, cualitativo y cuantitativo
que se realiza a través de la adecuada aplicacidn de instrumentos y
estrategias de rendimiento escolar.

La valoracion se aplica para tomar decisiones, sobre las dificultades,
obstaculos y problemas de aprendizajes estudiantiles.

La valoracion, respecto a su recuperacién se refiere a la mejora de la
calidad del producto y la promocién del grado debe ser por la cali-
dad del producto.
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PLANES Y PROGRAMAS DE EDUCACION SECUNDARIA COMUNITARIA

PRODUCTIVA

La planificacién curricular de educacién comunitaria vocacional esta
elaborada por grados en el esquema y estructura curricular estable-
cidos en el Disefio Curricular Regionalizado de la Nacién Qullana Ay-
mara, donde los objetivos holisticos estan elaborados de acuerdo a
las tematicas curriculares de cada dmbito por la complejidad de los
mismos, por lo que los docentes de las diferentes areas o tematicas
curriculares deberan tomar muy en cuenta esta situacién. Sin embar-
go, eso no amerita que trabajen de forma aislada por dreas sinoy en
todos los casos en equipo, con énfasis en la educacion productiva a
partir de los diferentes proyectos comunitarios productivos y com-
plementarios que son los espacios de aprendizajes humanisticos y
técnicos.

Propasitos educativos de nivel secundario

Este nivel educativo comprende seis afos enteramente dirigidos a
educacién comunitaria productiva y tecnolégica. El caracter de este
nivel es cientifico, técnico y tecnoldgico. Asimismo, la educacioén co-
munitaria productiva es descolonizadora y desarrolla la intracultu-
ralidad y el didlogo intercultural; es comunitaria y vocacional; y po-
sibilita la formacion productiva especializada orientada a obtener el
grado de técnico medio, el estudiante tiene la capacidad de producir

con autonomia. Por otra parte, es espiritual, porque permite el desa-
rrollo de las potencialidades internas de los estudiantes, a fin de que
estos tengan una mejor comprensién del mundo.

Entre los propdsitos generales de nivel se reflejan a continuacion:

- Desarrollar en los estudiantes el manejo adecuado de la comuni-
cacién oral y escrita de la primera y segunda lengua, mediante el
uso de metodologias apropiadas.

- Iniciar el aprendizaje de una lengua extranjera como medio de
aproximacién de los estudiantes a la realidad del mundo y, princi-
palmente, expandiendo sus mentes hacia otras cosmovisiones.

- Lograr que los estudiantes desarrollen actividades técnicas y tec-
noldgicas propias que correspondan y pertenezcan a las practicas
culturales de los pueblos, desarrollando e incrementando su crea-
tividad y sus iniciativas tecnoldgicas, sobre la base de los avances
de la tecnologia universal, de modo que puedan identificar y con-
solidar su vocacién.
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Consolidar en los estudiantes una formacién intracultural, inter-
cultural y plurilingle, a través de un apoyo pedagdgico sélido,
adecuado y pertinente que tome como base los valores, las 16gi-
cas y las cosmovisiones propios de su contexto o entorno cultural,
de modo que su identidad cultural y lingliistica quede fortalecida,
y que estén dispuestos a desarrollar un didlogo intercultural con
otras culturas, valorando y respetando sus propios conocimientos,
capaces de ampliar y de expandir sus habilidades lingtisticas en
L1, L2y LE.

Desarrollar y construir aprendizajes de los estudiantes en todas las
areas humanisticas y espirituales propuestas en la estructura curri-
cular propia de este nivel.

Promover una educacién productiva practica y tedrica, desarro-
llando en los estudiantes conocimientos y capacidades relaciona-
das a la produccién auténoma de acuerdo a las potencialidades
y emprendimientos productivos al concluir el bachollerato, para
asi generar procesos de desarrollo productivo que rescaten los sa-
beres, las técnicas y tecnologias ancestrales, asi como el manejo
de las nuevas tecnologias que permitan un desarrollo sostenible y
sutentable en equilibrio con la Madre Tierra.

Favorecer a los estudiantes el aprendizaje del conocimiento l6gico
matemadtico y otras areas humanisticas y espirituales de este nivel,
para una vida comunitaria, comprender el mundo como esta es-
tructurado, como funciona el sistema y finalmente tranformar los
productos que nos brindan la naturaleza, de manera adecuada sin
dafar el medio ambiente y la vida de los seres de la naturaleza.

- Apoyar en la adquisicién de capacidades, de habilidades y de des-
trezas de los estudiantes, de acuerdo con su inclinacién y su voca-
cién socio productiva.

- Consolidar los aprendizajes desarrollados en el nivel primario, para
incorporar a los estudiantes al mundo del trabajo, o para que éstos
continden sus estudios superiores y para que se integren como
miembros activos y responsables de su grupo sociocultural.

- Fortalecer el conocimiento y el manejo tanto de la primera lengua
como segunda lengua, con la finalidad de consolidar la identidad
personal de los estudiantes y lograr su identificacion con las ca-
racteristicas plurinacionales del pais. Ademas consolidar sus com-
petencias en un idioma extranjero, con todos sus componentes,
mediante la ensefianza como personal especializado.

- Fomentar en los estudiantes la autoestima, la seguridad personal
y el espiritu de autonomia en la toma de decisiones.

El Principio Ordenador y Ejes Ordenadores, en secundaria
tiene las siguientes caracteristicas

La estructura del curriculo de educacion secundaria comunitaria
productiva, es la misma que de la primaria, en ese sentido se debe
considerar los postulados del Principio Ordenador y los linemiem-
tos los Dos Ejes Ordenadores: Mundo Espiritual y Mundo Natural,
son orientaciones que nos permite desarrollar la formacion integral
de las personas:
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PRINCIPIO
ORDENADOR

3]3
ORDENADOR

EJE
ORDENADOR

COSMOVISION
Y IDENTIDAD

MUNDO ESPIRITUAL

MUNDO NATURAL

Recuperacion de la vida social, econémica y politica. Su relevancia y pertinencia cultural mejoran la calidad
de la educacion y el vivir bien en la construccién del Estado plurinacional

-Apoyar el desarrollo de capacidades, conocimientos y habilidades de los educandos en el proceso de cons-
tituirse como personas al interior de su comunidad, municipio, regién, territorio y nacion.

-Lograr que los educandos consoliden su identidad cultural, valores y principios éticos y morales, creencias
y concepciones religiosas, asi como valoren sus derechos y cumplan con sus obligaciones en el marco de las
relaciones sociales caracterizadas por la reciprocidad, solidaridad, equilibrio y respeto por las diferencias en
la busqueda del bien comun.

-Lograr que los educandos adquieran capacidades y comprensiones en torno a cémo deben participar y
actuar bajo una nueva forma de organizacién social basada en el respeto mutuo, la complementariedad de
deberes y responsabilidades y el servicio social en la lucha por el bien.

-Favorecer la comprension de esta forma de actuar sobre la base del andlisis de la realidad social, la historia
y la actividad de los seres humanos que condicional las formas de comportarse, sentir, organizarse y pensar.

-Desarrollar las competencias de aprendizaje de los educandos, incrementando el repertorio de conoci-
mientos y de informacién, de modo que estén en co explicaciones amplias e integrales en torno a fenéme-
nos naturales y aquellos producidos por la actividad de seres humanos

-Apoyar el desarrollo de la capacidad de andlisis de los fenémenos naturales basada en las caracteristicas
del saber indigena, a fin de que los educa conocimiento-accién-produccion y sean capaces de analizar la
complejidad de los fenémenos y proceso.

-Desarrollar capacidades y habilidades relacionadas con la actividad productiva como parte del aprendizaje
escolar en el marco de la conservacién del m de los recursos.

-Articular la teoria como un proceso de aprendizaje y de enseftanza promoviendo el desarrollo de compe-
tencias, de habilidades y destrezas para q desenvuelvan eficientemente y aporten a la sociedad con conoci-
mientos y productividad, segun su inclinacién vocacional.




A.C.

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Desarrollamos
principios y valo-
res comunitarios,
investigando las
representaciones
simbdlicas que
se encuentran en
los ayllus, markas
y layas, mediante
la produccion de
textos escritos,
cuentos, mitos,
leyendas,
historias, vividas,
para fortalecer la
conciencia de la

identidad cultural.

3.9.1 Plan curricular para primer aino de educacidon secundaria comunitaria productiva

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

SIMBOLOGIA

-Qullana Chimpunakapa (simbolos
representativos de la cultura ayma-
ra andina): Condor, la llama, sapo,
vibora, gato montés, cruz de sur,
wiphala, quri kancha.

-Yagha markanakana chimpupam-
pi kikipt’ayana (caracteristicas,
similitudes, diferencias y comple-
mentariedad entre simbologia Ay-
mara, Quechua, Uru y otros).

-Pacha yatiyiri chimpunaka (signos
no lingtiisticos de la madre tierra).

-Lumasanaka (bioindicadores na-
turales): ligi ligi, sank’ayu, gamagi,
yaghanakampi kuna (desarrollar de
acuerdo a cada regién).

MUNDO ESPIRITUAL
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participacién en actividades rituales comunita-
rias simbdlicas de la comunidad o regién.

-Observacion de videos sobre actos rituales de
lluvia, a la produccidn con uso de simbolos andi-
nos.

- Organizacion de grupos de debates y andlisis
sobre signos y simbolos.

-Descripcidn de las caracteristicas de simbolos
andinos, roles de autoridades originarias y loca-
les.

-Valoracién al fortalecimiento de la identidad
cultural de la regién en distintas actividades.

-Reflexion y respeto a los simbolos andinos y ro-
les de las autoridades comunitarias.

-Generacion de actitudes positivas hacia las pra
cticas culturales comunitarias.

-Dramatizacién de las actividades rituales simbo-
licas con despefio de roles de autoridades origi-
narias.

-Sistematizamos la informacion y conocimientos
respecto a los mitos, cuentos, leyendas e histo-
rias.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

EVALUACION

-Practica los valores
en la interrelacion
con sus paresy la
comunidad.

-Identifica los
simbolos que se
encuentra en su
contexto.

-Analiza los signos y
simbolos de la re-
gion aymara.
-Produccion de
textos cortos sobre
diferentes simbolos
andinos.

-Actitud positiva
frente a los simbolos
andinos y los roles
de las autoridades

PRODUCTO

Una feria expo-
sitiva de textos
producidos
sobre mitos,
leyendasy
cuentos dela
comunidad.
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A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Fortalecemos la
interdependencia,
relacién y armonia
entre la natura-
lezay el hombre,
atravésdela
interpretaciéon de
ritmos musicales,
danzasy juegos
propios de la re-
gioén, estudiando
los fenémenos de
acuerdo al calen-
dario césmico,
para contribuir

en la creatividad
artistica de los
estudiantesy la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

MUSICA-DANZA Y JUEGOS

-K’'uchirt'awinaka ufistayana qa-
mawisarjama (composicion de
ritmos, letra y musica para instru-
mentos de preferencia cultural):
jula jula, mimula, siku, gina gina/
lichiwayu, pinkillu, tarqa.
-Pachaparu thughuna, jayllifia (La
musica y la danza de acuerdo al
calendario césmico).

-Nayra anatananaka (los juegos
tradicionales,

importancia, caracteristicas y tiem-
po): Chunkia, palamu, gamagimpi
ivijampi, uywafia, yapuchana ya-
txapayarnia.

Thunkhu thunkhu.

Yupana, yaghanakampi.

Q’axchu, q’'urawana.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Clasificacion de instrumentos tanto de viento,
cuerda y de percusion existentes en la comuni-
dad a través del recojo de la informacion en un
trabajo de campo abierto.

-Interpretacion de instrumentos musicales.
-Demostracion de danzas ancestrales de la comu-
nidad y la region.

-Clasificacion y comprensién de instrumentos
musicales, su interpretacion y la danza de acuer-
do al tiempo y la actividad de la comunidad.
-Investigacion sobre el origen de las danzas y
vestimentas tipicas de la comunidad y la region.
-En grupos de trabajo reflexionamos sobre la
importancia y rescate de nuestros instrumentos y
danzas existentes en la comunidad.-Elaboracién
de dibujos sobre instrumentos y danzas existen-
tes en la comunidad.

-Elaboraciéon de instrumentos a escala y la utiliza-
cién en diferentes épocas en la comunidad.

EVALUACION

-Respeta el medio
donde realiza diver-
sas actividades.
-Identifica los feno-
menos de su region
de acuerdoala
época.

-Interpreta diversos
ritmos musicales de
la regién de acuerdo
al calendario cés-
mico.

-Investigacion del
origen de las danzas
y vestimentas de los
danzarines

-Compone musicay
letra para diferentes
actividades.

PRODUCTO

Organizacién
de festivales
de musicay
danza aymara
en la unidad
educativa

Fortalecemos los
principios y valo-
res socio comuni-
tarios, mediante
la revalorizacion
de los saberesy
conocimientos
ancestrales a tra-
vés del didlogo
reflexivo y las
practicas viven-
ciales en la familia
y la comunidad,
para promover
actitudes de res-
peto mutuo entre
el hombre-natura-
leza 'y el cosmos

PRINCIPIOS Y VALORES

-Qamachi thakhi/qallta (Princi-
pios aymaras): Vitalidad, paridad,
reciprocidad, complementariedad,
equilibrio, armonia, consenso.

-Kamachi/thakhi Chaninaka (Valo-
res): honestidad, respeto equidad,
solidaridad, puntualidad, respon-
sabilidad, Valores de articulacion,
reciprocidad, redistribucion y con-
tribucion.

-Observamos en grupos de 5 0 10 a las autori-
dades locales, sabios, amautas, ancianos y otros
para averiguar los principios y valores que se
practica en la comunidad.

-Descripcidn de las practicas de saberes y conoci-
mientos de PNIOs.

-Reflexiona las practicas y vivencias en la familia y
la comunidad.

-Dramatizacion de los principios y valores cultura-
les de la region.

-Fortalece principios
y valores socio co-
munitarios.
Identifica los princi-
pios y valores socio-
comunitarios.
-Practica los princi-
pios y valores de la
region.

-Cultiva valores de
reciprocidad, solida-
ridad y complemen-
tariedad entre acto-
res de la comunidad
educativay en su
entorno.

Socializa los
Principios y
Valores a la

comunidad
Educativa.




A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Desarrollamos el
valor de respeto y
complementarie-
dad analizando el
desequilibrio espi-
ritual, a través de
la reflexion sobre
las practicas ritua-
les para contribuir
alarelacion armo-
nica del hombre
con la naturaleza
y el cosmos.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD

Ajayu ch’‘ama sartayirinaka (guias
espirituales):

-Thakinchata, wilata jalata (gené-
tico)

-Chimputanaka

-lllapxata,

-Kayulla,

-Suxtalla

-Ispanaka

-Iraqiri (sabe de suefios)

-Yatiri

-Ch‘amakani.

Janayu saraqata/ajayu usuta (en-
fermedades espirituales):
-Anchanchumpi jikisita

-Jach’a Aiaghanakaru sarxatata
-Antawallampi Katuta.

-Larphata

-Jinchu g‘afuna apata (chini)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Entrevistas a los sabios y sabias, abuelos y abue-
las de la comunidad.

-Dialogo reflexiva sobre las practicas espirituales
en las comunidades.

-Analisis y sistematizacion de la informacioén reca-
bada sobre los guias y enfermedades espirituales
-Reflexion sobre las practicas espirituales de
acuerdo al contexto.

-Valoracién de la importancia del equilibrio espi-
tritual.

- Elaboracién de ensayo

-Elaboracién de mapas conceptuales

EVALUACION

-Respeta a sus com-
paneros.

-Conoce y explica
sobre las practicas
espirituales.
-Reflexiona y prac-
tica las actividades
espirituales
-Comprende la
importancia de la
relaciéon armonica
entre el hombrey la
naturaleza.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Caracteriza las
enfermedades
espirituales.

Asumimos los
valores de las
experienciasy
tradiciones orales
ancestrales, me-
diante nuestros
conocimientos de
nuestros antepa-

MITOS E HISTORIA

-Nayra jawarinaka, sarnaqawi
(mitos e historias ancestrales): La
aparicién de maiz, mitos sobre
tejidos (saltanaka) “ensefanza de
Suri Mama”y otros de acuerdo a la
region.

-Investigacion sobre mitos/leyendas y historia
del Ayllu, Marka, Suyu o regidn.

-Organizamos grupos de trabajo, para la investi-
gacion alos lideres amautas.

-Andlisis y sistematizacion de la informacion re-
cabada en el proceso de investigacion de mitos e
historia.

-Descripcidn de las luchas de los lideres aymaras

-Promoviendo las
experiencias y tradi-
ciones de nuestros
pueblos.
-Conociendo los
mitos e historia de
laregidonydela
comunidad.

Presentacién
de folletos y
revistas edu-
cativos, elabo-
rado sobre las
historias y mi-
tos de la cultu-
ra andina para
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MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Desarrollamos el
valor de recipro-
cidad y comple-
mentariedad a
través del estudio
de las
organizaciones
comunitarias ori-
ginarias, analizan-
do las estructuras,
roles y funciones
de las autoridades
originarias, para el
posicionamiento
critico reflexivo
sobre las formas
de organizacion
comunitaria.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

GOBIERNO Y ORG. COMUNITARIA
Khitinakasa jiliri irpirinakasaxa
(autoridades originiarias):

-Tata Arkani-Mama Irani.
-Tata-Mama Qamani

-Tata -Mama Kamachi

-Tata-Mama Jilagata (Tamani).

-Tata Mallku.

Kunjama apnaqasi, ut’ayasi (Forma
de gobierno de comunidades ay-
maras):

-Sullkataijiliriru, arka-ira, muyu, ura-
gitairasina.

-Kunuma, wawa qallu Awatina, tupa
(muyta, muyta).

Qamachi, kamachinaka phughaya-
Aa.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visita al Ayllu, Marka (comunidad) para la entre-
vista a las autoridades originarias sobre las for-
mas, estructuras organizativa, roles y funciones.
-Participacién activa en la organizacion y sistema
de gobierno de las autoridades originarias.
-Analisis sobre la conformacién de las autorida-
des originarias.

-Investigacion sobre las formas, estructura, roles y
funciones que desempefia en el Ayllu, Marka.
-Reflexion sobre la importancia de la organiza-
cién comunitaria en los ayllus y markas de naciéon
aymara.

-Valoracién de las funciones de las autoridades
originarias.

-Elaboracion de ensayo sobre las formas y fun-
ciones de gobiernos de comunidades indigenas
originarias.

-Elaboracion grafica sobre la estructura de las
autoridades originarias.

EVALUACION

-Promueve los valo-
res de reciprocidad
y complementarie-
dad en sus acciones.
-Conoce y diferencia
la organizacion, es-
tructura comunita-
ria, roles y funciones
de las autoridades
originarias.
-Clasifica los roles
de las autoridades
originarias.

-Asume un posicio-
namiento critico re-
flexivo y contribuye
en la organizacion
comunitaria.

PRODUCTO

Ensayo sobre
las funciones
y roles de las
autoridades
originarias.

Consolidamos
Sus conoci-
mientos de la
expresion y
comunicacion
integral a través
de la produccion
de diferentes
tipos de textos
orales y escritos
en aymara valo-
rando el usoy

la practicadela
lengua aymara
para fortalecer la
identidad cultu-
ral en la comu-
nidad.

COMUNICACION Y LENGUA

-Literatura aymara- géneros litera-
rios: cuentos y mitos (siwa sawi), le-
yendas (jawari), dichos (sawinaka),
poesias (chapara aru), trabalenguas
(laxra chinja).

-Kunjama amuyumpi qillgatasa
(caracteristicas de la literatura ay-
mara): ideologia, historia, valores,
cosmovision.

-Aymara aru ullaia gillqgana (desa-
rrollo de las competencias comu-
nicativas en lengua aymara oral y
escrita).

-Aymara aru thakhi (Estructura
lingtistica): sufijos, formacion pa-
labras.

-Achachila, awichana arupa (tes-
timonios orales y escritos de los
sabios/as de la cultura aymara).

- Lectura de obras literarias existentes de la na-
cién aymara.

- Organizacion de grupos para socializar cuentos,
mitos de la comunidad.

- Analisis de la literatura aymara/andina.

- Reflexion critica de la ideologia de las obras
literarias.

- Revisamos las bibliografias sobre la literatura
aymara.

- Estudiamos los géneros literarios aymaras y sus
caracteristicas.

- Analisis de las caracteristicas de estructura lin-
guistica aymara (sufijos).

- Analizamos la funcién de los medios de comu-
nicacién en la comunidad.

- Reflexion sobre la cultura y literatura aymara en
relacién con la Madre Tierra y la espiritualidad.

-Valoracién de nuestra literatura aymara/andina
para fortalecer la identidad cultural, creatividad,
imaginacion, a través de la expresion oral y es-
crita.

-Realizan exposicion de diferentes cuentos con
método cuenta cuento en aymara.

-Demuestra la crea-
tividad, la expresion
y la imaginacién,
mediante la produc-
cion de textos orales
en lengua ayamara.
-Reconocen con fa-
licilidad los géneros
literarios en aymara.
-Produccion de
textos relatando
cuentos, leyendas y
mitos.

-Socializa con la co-
munidad la literatu-
ra aymara recopila-
da de la comunidad
y region.

Textos ela-
borados en
lengua aymara
porlasy los
estudiantes.
Estudiantes se
comunican en
lengua aymara
en la unidad
educativay la
familia.




A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Fortalecemos la
importancia de
los principios y
valores de com-
plementariedad e
interdependencia,
por medio del
analisis y reflexion
de las manifesta-
ciones, formas de
justicia originaria
en nuestra nacién
aymara, recurrien-
do a entrevistas
con autoridades
originarias para
promover la prac-
tica de estos sabe-
res en la comuni-
dady la familia.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

JUSTICIA

-Sara thakhi (principios y normas
propias que rige en el Ayllu, Marka,
la comunidad)

-Kunjama thakhinakasa utji (carac-
teristicas de los principios y valores
comunitarios).

-Kunjama amayut‘atasa jucha-
nakaxa (comparacion entre la
justicia originaria con la justicia
ordinaria).

-Kunjama askichahasa juchanaka-
xa (procedimientos y formas de
justicia originaria):

-Mit'a, markataki irnagania (trabajo
obligatorio en beneficio de la co-
munidad).

-Tasafa (recompensa con el mismo
especie)

-T‘agafia (proceso de rastreo y in-
vestigacioén de la causas y efecto)
-Tumpa (visita de familiares, padri-
nos para el seguimiento de una
vida adecuada de la personas)
-lwxa (apoyo moral, encargo para
el trabajo adecuado, encaminar al
trahkhi)

- Itapallumpi jawgjaha (castigo con
orquideay otros de acuerdo a la
region y a la gravedad del delito o
falta).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visita a las autoridades originarias para entre-
vistar sobre los principios y normas propias que
rigen en el sistema de organizaciéon comunitaria y
arreglo de faltas cometidas, segun la gravedad.
-Comprension sobre principios y valores que ri-
gen la convivencia de la personas y de las normas
propias para la solucion de faltas y conflictos en-
tre las familias.

-Valoramos la importancia de los principios y
normas propias que rigen a la sociedad dentro el
Ayllu, Marka (comunidad).

-Reflexién dialdgica comunitaria sobre formas

de aplicaciéon de justicia comunitaria y la justicia
ordinaria y sus efectos en la familia y comunidad
para asumir y valorar las cualidades de una justica
transparente y equitativa

-Elaboracién de normas propias en el aula y la
unidad educativa sobre la base de principios y
valores aymaras para la vida arménica en la co-
munidad educativa

EVALUACION

-Cooperaciéon mu-
tua de estudiantes
en el aula-
-Descripcion de

las formas y pro-
cedimientos de la
justicia originaria y
ordinaria.
-Participacién en la
dramatizacién y pro-
duccién de textos
relacionados con los
procedimientos de
juzgamiento entre
la justicia originaria
y ordinaria
-Promueve formas
de justicia transpa-
rente y equitativo a
partir de una pose-
sion critica entre a
justicia originaria y
ordinaria.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Normas de
convivencia en
las aulasy la
unidad educa-
tiva.

Practicas de
valores para
una conviven-
cia en armonia
con la comu-
nidad




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Valoramos la
vida del ser hu-
mano, a través
del conoci-
miento de las
enfermedades y
las propiedades
curativas de la
medicina natu-
ral, utilizando
en la préctica
los saberes de
la medicina tra-
dicional, para

la prevenciony
curacién de las
enfermedades
en lafamiliayla
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

SALUD Y MEDICINA
-Suma manq’‘aia jani usuntahataki
(alimentarse bien para no enfer-
marse).

-Kunaymana manq’anaka (variedad

de alimentos naturales y nutritivos).

-Jani usuntayiri manqg‘anaka (Ali-
mentos que previenen enfermeda-
des).

-Janchi usunaka, ajayu usunaka (en-
fermedades fisicas y espirituales).

-Qullana qullanaka (medicina natu-
ral para la prevencién de enferme-
dades).

-Usunaka qullaia (tratamiento de
enfermedades con productos ali-
menticios).

-Quqa, qura qullanaka (plantas me-
dicinales).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

MUNDO NATURAL

-Organizacién de apthapi con alimentos natura-
les y hdbitos de alimentacién e higiene.

-Recoleccién de las plantas medicinales del con-
texto y otros.

-Revision bibliografica sobre la alimentacion,
medicina tradicional y su importancia para
la salud del ser humano.

-Analisis de las propiedades curativas de las
plantas medicinales del lugar para enfermedades
comunes que atacan a las familias.

-Reflexidn en grupos de trabajo comunitario
sobre la prevenciéon y curacién de enfermedades
con el uso de las plantas medicinales de la comu-
nidad.

-Invitacién a curanderos de la comunidad para
conversar sobre la medicina que practicaban
nuestros ancestros.

-Elaboracion de recetas, para la preparacion de
refrescos y comidas nutritivas y naturales.

EVALUACION

-Respeto a la vida
del ser humanoy
otros seres de la
naturaleza.

-Comparacion de la
medicina conven-
cional y medicina
tradicional natural.

-Observacién de las
practicas de uso de
la medicina natural.

-Prevencién y cura
de enfermedades
existentes de la re-
gion.

PRODUCTO

-Recetas de
plantas me-
dicinales y
productos
alimenticios
para curary
prevenir enfer-
medades.

-Pomadas, ja-
rabes, parches
y otros.

-Consumo

de alimentos
saludables
con productos
naturales de la
region.

Identificamos los
diferentes ecosis-
temas, mediante
el respeto de la
biodiversidad en
la nacion aymara,
a través del uso
racional de recur-
sos naturales, para
valorar la convi-
vencia del hom-
bre en armonia
con la naturaleza
y el cosmos.

NATURALEZA

-Ecosistemas y la biodiversidad en
los tres pisos ecoldgicos de la Na-
cién Aymara.

Pacha quqinaka (especies de la
naturaleza).

Alaxa Pacha:
-Lupi, wayra/thaya, warawaranaka,

jallu, ginaya, juyphi, illapa, miqala,
murmi, antawalla, gallucha.

-Visita de reconocimiento y observacién de eco-
sistema y biodiversidad en el contexto local.

-Investigacion, recopilacién la biodiversidad del
contexto.

-Analisis critico sobre la importancia de RRNN de
la regién para la existencia del ser humano.

-Apreciar la vivencia interactiva de los recursos
naturales y ser humano.

-Elaboracién de maquetas de distintos ecosiste-
mas.

-Valoracién de
los recursos natura-
les.

-ldentificaciony
comparacién de los
diferentes ecosiste-
mas.

-Clasificacion de
recursos naturales
existentes en su en-
torno segun la fun-
cién que cumple.

Concepciones
y practicas
del cuidado

y respetoala
Madre Tierra,
en diferentes

pisos ecolégi-
Cos, expresa-
dos en maque-
tas.




A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

PachaTayka:

-Uragpacha: qullunaka, qutanaka,
jalsunaka,quqanaka, jawiranaka,
uywanaka, ukhamaraki yagha-
nakampi.

Uraqgi mangha :
- Qhuyanaka, mik‘ani,

ghuya galanaka, quri/chugi, qullgi/
champi.

-Qhuya umanaka: micha ghusqhu
uma (petrdleo), jayu um, musq'a
uma, qulla uma, jamp‘atu uma, lamr
uma, yaghanakampi kuna.

-Qalanaka: urqu qachu, phapha,
ch’ullgi, janq'u qala, ch'iyar qala,
yaghanakampi.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

-Contribucion ala

convivencia en
armonia del
hombre-naturale-
Za-cosMmos.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Identificamos el
espacio y tiempo

ESPACIO -TIEMPO
Espacios de Qullana Suyu:

-Observacion y comparacién del relieve geogra-
fico que presenta los tres pisos ecolégicos que

-Valoracién del es-
pacio - tiempo de la

Mapas parlan-
tes de la comu-

a través del estu- generan la vida. comunidad. nidad, antes
dio delainterac- | -Suni (cordilleras). como era, en
cién armonica del -Identificacion y comprension de las potenciali- | -Conocimiento de la | la actualidad y
ser humano enla | -Antipampa (altiplano). dades de recurso naturales en el espacios geo- interaccion entre el | cdbmo quere-
comunidad, por gréficos de la region. ser humanoy espa- | mos que sea
medio del uso -Qhirwa (valle). cio-tiempo. en el futuro.
de los espacios -Reflexionamos, sobre la formacidn o caracteristi-
de convivencia -Yunka (yungas). cas del espacio geografico donde vivimos. - Cuidado de los
familiar y comu- espacios de convi-
nal, para suma -Ch'umi (trépico-amazonia). -Elaboracién de mapas parlantes de la comuni- vencias.
gamana. dady region.
-Jayu quta (salar). -Promueve la con-
vivencia armoénica
-Uma quta (lago) del ser humanoy la
naturaleza.
-Khunu qullunaka (cerros nevados),
juk’ampinaka.
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OBJETIVOS TEMATICAS CURRICULARES Y ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

HOLISTICOS CONTENIDOS
Espacios de interaccién humana:

-Jach’a khunu qullunaka: jillimani,
Sajama

-Warankhanaka (precipicios o cafa-
dones).

-Jawira (rios).

-Qullunaka (cerros)
-Pampanaka (pampa)
-Qutanaka (lagos)
-Apachitanaka (apachetas)

-Wak’anaka (lugar donde fluye la
energia), yagahnakampi.

Jutiri, sariri pacha:
-Uru (dia).

-Aruma (noche).
-Jayp'u/thayphu (tarde).
-Mara (afo).

-Tirsu (semestre).

-Phaxsi (mes)

-Urunaka (dias de la semana).




A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Identificamos la
estructura y orga-
nizacion territorial
ancestral de nues-
tros pueblos, a
través de la prac-
tica de valores y
principios de reci-
procidad y com-
plementariedad
en la vida comu-
nitaria, mediante
el reconocimiento
de los saberesy
conocimientos de
la territorialidad

y transterritoriali-
dad de la regién,
para reconstituiry
comprender prac-
ticas de autode-
terminacién de los
pueblo aymara.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

TERRITORIO

-Qamawi uraqi wakt’ayata (estruc-
tura y organizacién

territorial ancestral de nuestros
pueblos):

-Jatha Ayllu: Sapsi/saphi.

-Sayana: aransaya- urinsaya, chiqa-
kupi, araxa-aynacha.

-Urawi-samancha.

-Ayllunaka.

-Marka/taypi

-Laya, Jach’a Ayllu/jisk'a marka.
-Wamani, walja ayllunakani

-Suyu, walja markanakani.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Identificacién y ubicacion de la estructura 'y
organizacion territorial ancestral de nuestros
pueblos.

-Conocimiento sobre las autonomias ancestrales
y actuales, a través de la investigacion saberes y
conocimientos de la estructura y organizacion
territorial ancestral de nuestros pueblos.

-Reflexién sobre el contexto territorial y su inde-
pendencia con las practicas de la vida comunita-
ria.

-Elaboracién de mapas, sobre la estructura or-
ganizacional del territorio ancestral de nuestro
pueblo.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

EVALUACION

-Reflexion sobre
principios y valores
en la tenencia de
tierras.

-ldentificacién, de
la estructura y orga-
nizacion territorial
ancestral de nues-
tros pueblos.

-Clasificacion, de la
estructura y orga-
nizacion territorial
ancestral de nues-
tros pueblos, ayllus,
markas.

-Reconstruccion de
mapas del territorio
de la comunidad.

PRODUCTO

Mapas, sobre
la estructura
de la organiza-
cion territorial
ancestral de la
comunidad y
de laregién o
Suyu.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Desarrollamos el
proceso histérico
de las diferentes
expresiones artis-
ticas de laregioén
andina, mediante
la practicadela
reciprocidad y
complementarie-

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

ARTES Y ARTESANIAS

-Expresiones artisticas de la diversi-
dad cultural.

-Clases de expresiones artisticas en
el acervo cultural de la comunidad

-Origeny aplicacién de la simbo-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion y andlisis de las representaciones

simbodlicas artisticas vernaculares y prehispénicas.

-Identificacion de expresiones artisticas, a través
del recojo de informacion para registro de datos.

-Identificacién y conceptualizacién del lenguaje
gréficoy de las culturas anteriores al coloniaje.

EVALUACION

-Acciones de reci-
procidad y comple-
mentariedad entre
estudiantes en las
diferentes activida-
des.

-Comprensién de
la historia del arte

PRODUCTO

Ferias Exposi-
tivas de repre-
sentaciones
simbdlicas,
del arte pre-
hispanicoy
las expresio-
nes artisticas
culturales de

o

o
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O dad, a través de logia autéctona, vinculada a la -En plenaria, reflexion sobre la importancia de las | y cultura nuestros entonces.

‘E‘ la produccion de | naturalezay los fendmenos atmos- | expresiones artisticas de la diversidad cultural. pueblos y sus me-

o< materiales edu- féricos. dios de produccion.

Q cativos en arte y -Elaboracién de disefios manuales y artisticos en

‘£ artesania, para -El arte prehispanico: (Pintatani, las diferentes situaciones decorativas. -Elaboracion de

§ contribuir a forta- | Betanzos, Cala Cala, Carabucoy trabajos en arte y

~ lecer laidentidad | Mojocoya) otros. -Exposicion comunitaria de temas referidos a cultura reflejando el

o’ sociocultural de nuestro pasado e identidad histérico cultural de | proceso histérico de

< la comunidad -Expresiones artisticas precolonia- | las formas de resistencia de nuestros pueblos. la nacién aimara.

E aimara. les: Pinturas rupestres, ceramica,

= tejidos, orfebreria, etc. -Planteamiento

A de nuevas formas

:;’ -La expresién artistica cultura an- creativas de objetos

s dina dividida en Alaxpacha, Akapa- artisticos para la

Q cha (Jallupacha, Awtipacha, Juiphi- comunidad.
pachay Lapakapacha)




A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Desarrollamos
principios y valo-
res comunitarios
en las practicas
educativas,
estudiando las
vocaciones, po-
tencialidades y
cadenas produc-
tivas a través de
la formulaciéon
de proyectos y
emprendimien-
tos productivos
para promover
el desarrolloy
bienestar de
produccién con
activa participa-
cién de la comu-
nidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

PRODUCCION

-Vocaciones y potenciales producti-
vas de la comunidad y region.

-Proyectos comunales a partir de
las vocaciones, potencialidades y
cadenas productivas de la region.

-Tipos de proyectos desde la mira-
da aymara.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Realizar visitas guiadas en la comunidad para in-
ventariar potencialidades, vocaciones y cadenas
productivas en la regién a través de entrevistas e
investigaciones.

-Identificar, analizar, comprender y conceptua-
lizar las vocaciones, potencialidades y cadenas
productivas en la comunidad y regién.

-En grupos comunitarios reflexionamos sobre la
importancia de las vocaciones, potencialidades
y las cadenas productivas en el desarrollo de la
comunidad y la regién.

-Elaboracién de proyectos de emprendimientos
productivos en la comunidad educativa y gestion
de mercados locales y regionales.

EVALUACION

-Practicas de princi-
pios y valores entre
estudiantesy la
comunidad durante
las practicas educa-
tivas.

-ldentificacion de
las potencialidades
y vocaciones pro-
ductivas que per-
mitan un desarrollo
sustentable de la
comunidad.

-Formulacién ade-
cuada de un proyec-
to productivo viable
en atencién a las
potencialidades de
la comunidad.

-Planteamiento de
nuevas ideas que
permitan un desa-
rrollo productivo
con participacion de
la comunidad

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Exposicion y
socializacion
de todos los
proyectos
elaborados
por los estu-
diantes, ante
la comunidad
en dos ferias
educativas.




MINISTERIO DE EDUCACION

A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Complementarie-
dad entre el cono-
cimiento europeo
y aymara cono-
ciendo las unida-
des de medidas
de longitudes y
areas, aplicando
en los tejidos de
uso cotidiano,
tomando en
cuenta los valores
y principios en la
comunidad, para
generar la auto-
determinacién de
nuestros pueblos.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION

Estimacién de medidas de longitud
y areas en la cultura aymara:

-Longitud: sayt'u tupunaka: luk‘a,
wiku, chhiya, kayu, muijlli, chilgi,
wara, luqga, iqa, sara, tupu.

-Areas: t'axlli, ajanu, utt'a, sayafia,
tasa, katu, uiita, aynuqa, yapu.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participacion en las actividades socioculturales
en las que se muestran areas y longitudes en los
textiles, para el estudio de las propiedades de las
formas geométricas.

-En comunidades de estudios las y los estudian-
tes simbolizan y analizan las propiedades de cada
forma geométrica, investigando en la comuni-
dad, textos, internet y otros medios de informa-
cién

-Dialogo en grupos comunitarios para tener una
posicion critica sobre el estudio de longitudes y
areas en nuestro contexto.

-Elaboracién del croquis de un espacio de la co-
munidad, utilizando instrumentos geométricos.

EVALUACION

-Practica de valores
y principios en la
interaccion entre
estudiantes.

-ldentificacion de
las propiedades

de las longitudes y
areas en situaciones
concretas de la vida
cotidiana.

-Aplicacién de figu-
ras geométricas a
través de disefos en
los textiles.

-Posicién critica
frente a la lectura
de larealidad, en la
comunidad.

PRODUCTO

Una feria ex-
positiva para la
interpretacién
de los textiles
de la comuni-
dad desde la
matematica




A.C.

OBJETIVOS
HOLISTICOS

Asumimos valores
y principios comu-
nitarios, a través
de la observacion
y analisis de las
tecnologias an-
cestrales del pue-
blo aymara, a par-
tir de la practica
de conocimientos
localesy la tec-
nologia de punta,
para generar con-
ciencia de autode-
terminacién en las
comunidades.

TEMATICAS CURRICULARES Y
CONTENIDOS

TECNOLOGIA

-Tecnologias propias de la comuni-
dady tecnologias modernas

-Combinacién de tecnologias in-
digenas con tecnologias de punta
para alcanzar resultados 6ptimos
de produccién a partir de investiga-
ciones operativas.

-Herramientas tecnologias para

la produccion, agricola, pecuaria,
artesania, cerdmica, y otros de
acuerdo a las potencialidades pro-
ductivas de la regién.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visita a centros productivos para identificar las
tecnologias propias y modernas en la produc-
cién.

-Comparacion y clasificacion de las tecnologias y
modernas con las tecnologias usadas en el desa-
rrollo de nuestras comunidades.

-En grupos comunitarios reflexionamos sobre las
fortalezas y debilidades de las tecnologias pro-
ductivas y modernas, y su importancia en nuestra
autodeterminacion y desarrollo de la comunidad.

-Combinacién de tecnologias propias y moder-
nas en los procesos de productivos de la comu-
nidad.

EVALUACION

-Practicas comunita-
rias entre estudian-
tes donde se evi-
dencien actitudes
de valores y prin-
cipios de la nacién
aimara.

-Comparaciony
andlisis de los pro-
cesos productivos
con el uso de las
bondades de las
tecnologias propias
y modernas.

-Habilidades en el
manejo de elemen-
tos tecnoloégicos
propios de nuestra
comunidad.

-Capacidades de
organizaciony
planteamiento de
nuevas ideas para
obtener productos
en base a nuestras
potencialidades.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Una feria ex-
positiva sobre
la aplicacion
de las tecnolo-
gias ancestra-
les y modernas
en la produc-
cion.




MINISTERIO DE EDUCACION

3.9.2 Plan curricular para segundo afio de educacion secundaria comunitaria productiva

A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos los
principios y valo-

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

SIMBOLOGIA

MUNDO ESPIRITUAL
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de los simbolos cdésmicos a través
de la vista, telescopio para ver las formas de las

EVALUACION

-Respeto entre es-
tudiantes en las ac-

PRODUCTO

Concurso de
teatro sobre

res comunitarios, | -Lagampu chimpunaka (simbolos estrellas. tividades escolares | la simbologia
reconociendo las | césmicos): willka, phaxsi, wara wara, y enlacomunidad | que se utiliza
<z: representacio- chakana, lagampu, yaghanakampi. -Organizacién de grupos de lectura, estudio en la comuni-
Q nes de los sim- sobre las tematicas de simbologia (lagampu, ga- | -Identifica los sim- | dad.
e bolos cdsmicos | -Alaxpachankiri yatiyirinaka (sefales | mana) bolos en los tejidos,
o y su significado, | astronémicas): qutu, chakasilt'u, gdna, ceramicas, tallados,
S mediante la garwa nayra yaghanakampi. -Realizacion de actividades relacionados con los | orfebreria y otros.
E elaboracion de simbolos de convivencia: chacha warmi, equili-
-4 cuentos, mitos -Qamana Chimpunaka (simbolos brio, armonia con la Madre Tierra y el Cosmos. -Analiza y describe
8 y leyendas para | de convivencia con la naturalezay la los simbolos cés-
< asumir com- sociedad): -Analisis descriptivo de los simbolos césmicos de | micos.
E promiso con la + Qamachi (leyes naturales). la regién para relacionarlos en la vida cotidiana.
8 identidad de la « Kamachi/thaki (valores y normas de - Elaboracion de
< comunidad. convivencia). -ldentificacion de los simbolos césmicos: en el textos sobre cuen-
;:' espacio, tejidos, ceramica, tallados, orfebreria y tos, mitos y leyen-
o animales como la llama. das de la regién.
&
% -Reunién en plenaria para reflexionar los simbo- | -Dramatiza los
o los existentes en la comunidad. roles de comple-
g mentariedad y reci-
> -Dramatizacién de roles, con guiones elaborados | procidad.
2 por los estudiantes referidos a la complementa-
riedad vy reciprocidad. -Propone otras al-
ternativas para for-
-Elaboracién de cuadros esquematicos sobre los | talecer la identidad
simbolos cdsmicos y gamawi. cultural.




OBJETIVO

HOLISTICO

Desarrollamos
actitudes de
respetoala
interpretacion
de la musica,
estudiando y
desarrollando
las capacidades
y habilidades en
sus sentidos,

atravésdela
composiciéon e
interpretacion
de ritmos musi-
cales y danzas
de laregion,
para contribuir al
desarrollo artis-
tico personal y
comunitario.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MUSICA-DANZA-JUEGO

-Aymara markana k’uchirt’aria phu-
sanakapa (instrumentos musicales
de la nacion aymara, de acuerdo a las
épocas del afo):

-Jallupacha pusanaka k'uchirt'ayiri-
naka.

-Awtipacha pusa k’uchirt’ayirinaka.

-Aymara markana thuqt'awinaka
(danzas autdctonas y coreografia): En
cada contexto territorial y época del
ano.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Interpretacién de instrumentos musicales de la
regién andina aymara.

-Organizacion y presentacion de danzas ancestra-
les con la interpretacion de conjuntos musicales
de la region.

-Investigacion del origen de las danzas y vesti-
mentas tipicas de comunidad y la regién.

-Clasificacion e interpretacién de instrumentos
musicales de viento y percusion en diferentes
épocas.

-Recuperacién y respeto a los diferentes instru-
mentos, danzas y juegos de la regién.

-Sistematizacién de los conocimientos adquiridos
sobre los instrumentos musicales y danzas.

-Interpretacion de diferentes musicas y danzas de
diferentes épocas.

EVALUACION

-Respeta las dife-
rentes interpreta-
ciones de la musica
de la region.

-Desarrolla capaci-
dades auditivas en
diferentes manifes-
taciones musicales
y danzas.

-Interpreta ritmos
musicales y danzas
de la region.

-Participa en su
comunidad inter-
pretando musica y
danza.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Concursos de
musica y dan-
za con compo-
sicién propia.

Desarrollamos
principios y va-
lores de recipro-
cidad mediante
el rescate de las
formas de orga-
nizacién propias
de las comuni-
dades, a través
de la investiga-
cién y analisis
de las vivencias
comunitarias,
para fortalecer
la convivencia
armonicaen la
region.

PRINCIPIOS Y VALORES

-Jaqgina thakhinaka lurana (practica
de valores morales y éticos): Valores
de articulacion, reciprocidad, redistri-
bucién y contribucién.

-Purapata yanapt asisawa,
katuqana, jaljasina.

-Wila masinakampi gamana (recipro-
cidad en familia y comunidad): ayni,
mink‘a, sataqa, waki, jayma, phayna,
ghispiyana. iwxasina

-Ch’ullachana, chikachana (todo es
par): Complementariedad, equilibrio
y armonia.

-Visitamos y dialogamos con autoridades locales,
sabios y ancianos.

-Sistematizacion de las practicas de valores y prin-
cipios de las formas de organizaciéon comunitaria.

-Através de la investigacion analizamos las viven-
cias comunitarias.

-Elabora trabajos sobre las formas de organiza-
cién de la comunidad.

-Identifica los prin-
cipios y valores
culturales comuni-
tarios.

-Practica los princi-
pios y valores de la
comunidad.

-Elabora folletos
sobre las formas de
organizacion comu-
nitaria.

-Plantea la relacién

armonica entre los

actores de la comu-
nidad.

Presenta ar-
ticulos sobre
principios y
valores sobre
las formas de
organizacion.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos
nuestra espiri-
tualidad identifi-

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD

-Japhalla qullirinaka (curandero de

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Visita en grupos de trabajo para la entrevista a
los sabios y curanderos de la comunidad.

EVALUACION

-Practica la recipro-
cidad en las practi-
cas espirituales de

PRODUCTO

Revista sobre
guias y trata-
miento de las

cando practicas, | enfemedades espirituales): -Realizacion de las practicas rituales en la comuni- | la comunida enfermedades
ceremonias y -Yatiri. dad educativa. espirituales
rituales de la -ajayu irpaxitiri. -Identifica y des-
comunidad, -Ch’‘amakani. -Organizacion de grupos de dialogo y discusién | cribe las practicas
atravesdela -Larama reflexivo sobre las practicas de espiritualidad y rituales
sistematizacion | -Qulla Ampara ritualidad.
de saberesy -Participa y realiza
conocimientos | Japhallanakampi aynisina (ceremo- | -Sistematizacién de los conocimientos de los mé- | las actividades
para fortalecer nias rituales para convivencia con las | dicos espirituales.
la espiritualidad | deidades): Ch‘alla, Waxt‘a, Lugta, Aku- - Asume la impor-
propia en la co- | /i, Wilancha, turkafia/jaqukipaiia. -Descripcién y clasificacion de las actividades tancia de practicas
munidad. rituales. espirituales
-Reflexion sobre la practica de la espiritualidad.
-Valoracién de la vida reciproca del hombre con la
naturaleza.
-Elaboracién de cuadros comparativos sobre las
diferentes practicas rituales.
-Realizacion de textos escritos sobre los trata-
mientos de las enfermedades espirituales.




OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos
elvalordela
unidad y respeto
de nuestra iden-
tidad, atreves del
conocimiento

la historia y la
lucha del pue-
blo, mediante la
investigacion y

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MITOS E HISTORIA.

- Aymara markana yati lurawinakapa
(saberes y conocimientos aymaras):
Mitos, leyendas, cuentos.

-Markasana utt’asitapata (mito so-
bre nuestro pueblo)

-Yatiqawi yatichawxata ch’axwata

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Entrevista a las autoridades de la comunidad
sobre la lucha por la educacién y la comunidad.

-Recopilacion de los mitos, leyendas y cuentos de
la region y de la comunidad.

-Sistematizacion de los mitos, leyendas y cuentos
de la comunidad y la region.

-Andlisis comparativo de las luchas reivindicativas

EVALUACION

-Demuestra respeto
ante sus compafie-
ros.

-Reflexiona y anali-
za sobre mitos, le-
yendas e historia de
su comunidad.

-Elabora los traba-

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Periodicos
murales sobre
leyenda e
historia de la
comunidad y
de la region.

Presentacion

(a]
<
a
=z
>
=
(@)
= recuperacién de | (levantamientos y lucha de los ayma- | en la época colonial y la republica. jos encomendados. | de material
: la historia, mitos | ras por la educaciény el territorio): La didactico en
a ,leyendas, para | educacion clandestina, ambulante, -Apropiacién de los mitos, leyendas de la comuni- | -Asumimos el com- | las unidades
> contribuirenla | las escuelas indigenales, lideres de dady de laregion promiso en el Ayllu, | educativas.
5 construccion educacién y lideres aymaras. Marka (comunidad)
< de una historia -Reflexionamos sobre la importancia de la lucha | contribuyendo a la
< propia de la co- del pueblo por la educacién y territorio. unidad de la comu-
= munidad y de la nidad.
Q region -Elaboracién de revistas escolar con mitos, leyen-
$ das e historia de la comunidad.
s
Q -Exposicion de cuadros murales sobre la lucha
por la educacion y el territorio.
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OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos el
valor de unidad
comunitaria
mediante el
estudio de la
estructura orga-
nizativa territo-
rial realizando

la clasificacion y
analisis reflexivo
sobre la organi-
zacion territorial
ancestral, para
promover la vida
organizativa de
los territorios
aymaras.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

GOBIERNO Y ORGANIZACION CO-
MUNITARIA

-Kunjama ut’ayatasa uragisaxa, mar-
kanaksaxa, khitinakasa jiliri irpiri-
nakapaxa (estructura organizativa
territorial ancestral y sus autoridades
originarias):

-Sapsi/jatha (familias, comunidades).
-Jisk‘a ayllu (dos comunidades o mas).
-Ayllu (cuatro comunidades o mas)

-Laya/ jach’a ayllu (mas de 10 ayllus).

-Saya (ayllus de una parcialidad terri-
torial)

-Wamani/ jisk'a marka (el encuentro
de dos parcilidades o vartios ayllus).

-Marka (varios ayllus, presencia de ay-
llus de dos parcialidades, o wamanis).

-Suyu (varios Markas).

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Investigacion sobre la estructura de la organiza-
cién territorial comunitaria en la regién.

-Visita a las autoridades originarias, sabios, sindi-
cales, municipales, politicas y otros para recabar
informacion.

-Clasificacion de la estructura organizativa territo-
rial ancestral de la comunidad.

-Andlisis reflexivo de la estructura organizativa y
sus autoridades originarias.

-Valoracién los principios y normas comunitarias
sobre la organizacion y sus autoridades origina-
rias.

-Reflexidn sobre las estructuras organizativas
territoriales ancestrales.

-Realizacion de esquemas sobre estructura orga-
nizativa territorial.

-Exposicion de periddicos murales sobre la es-
tructura organizativa territorial de los ayllus y
markas aymaras.

EVALUACION

-Promueve la uni-
dad en la vida co-
munitaria.

-ldentifica las carac-
teristicas de la orga-
nizacion territorial.

-Participa en las
actividades organi-
zativas de la comu-
nidad.

-Contribuye en las
formas de organi-

zacion de la comu-
nidad.

PRODUCTO

Revista sobre
la estructura
organizativa
territorial
ancestral de
la nacion ay-
mara.




OBJETIVO

HOLISTICO

Asumimos la res-
ponsabilidad de
apropiarnos de
la cultura, anali-
zando y reflexio-
nando sobre el
contenido de la
literatura aymara
y sus caracteris-
ticas mediante
la sustentacion,
diferenciacion
de los tipos de
textos literarios,
investigacion
para la toma de
conciencia en

la comunidad
difundiendo

las expresiones
creativas de la li-
teratura aymara.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

COMUNICACION Y LENGUA

-Literatura aymara cuentos, leyendas,
dichos, otros.

-Caracteristicas de la literatura ayma-
ra.

-Analisis de canciones, poesias escri-
tas en aymara.

-La légica y estructura linglistica en
aymara

-La morfologia, conjugacion del ver-
bo.

-Representacién de conocimientos
culturales propios (dialégica), escritu-
ra (iconografico).

-Sefales naturales para interpretar
(g'ixu q’ixu, kurmi, kipu, pututu, wipha-
la, jiwg'i, thaya, wayra, tutuka, khunu,
chhixchhi)

-Aru ch’amachiri kamachinaka (Ley
General de Derechos y Politicas Lin-
gusiticas N° 269): Las lenguas oficia-
les del Estado Plurinacional.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Informacién oral grabada en celulares sobre la
literatura aymara/andina de los comunarios. (sa-
bios y sabias) (adultos mayores).

-Observamos videos “Atlantida perdida” o docu-
mentales, audios y ldminas de la cultura aymara.

-Revisamos bibliografica sobre la literatura ayma-
ra (género lirico aymara).

-Reconocimiento de las caracteristicas lingiisticas
( morfologia, conjugacién verbal)

-Analizamos las caracteristicas literaria de las poe-
sias y canciones (chapara aru, jaylliwi)

-Analizamos la funcion de los medios de comuni-
cacion en la comunidad

-Fortalecimiento de la imaginacion, creatividad
lirica y narrativa aymara a través de la expresién
oral y escrita.

-Elaboracién nuestros propios materiales en ay-
mara (cartillas, biptico, tripticos, gréficos y otros).

-Exposicion de textos producidos en peridédicos
murales en la comunidad.

-Festival lirico aymara con la participacion de las y
los estudiantes.

EVALUACION

-Desarrollo de la
creatividad e imagi-
nacién en la expre-

sion oral en aymara.

-Produccién de
textos narrativos y
liricos en aymara

-Socializacién en la
comunidad a través
del festival de poe-
sia'y canciones.

-Exposicion con la
comunidad para
cambio de menta-
lidad.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Uso de lengua
aymaraen la
socializacién
con la comu-
nidad a través
del festival de
poesiay can-
ciones.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Promovemosy
fortalecemos el
principio de con-
trol social comu-
nitario, a través
del andlisis y
comprension
delas normasy
leyes que rigen
la cosmovisién
andina mediante
la aplicacion

de entrevistas

a autoridades
originarias y
dialogo con sa-
bios y sabias de
la comunidad,
que permita
contribuir, sen-
sibilizar sobre la
importancia del
cumplimiento de
normas propias
de la comunidad
frente a la justi-
cia ordinaria

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

JUSTICIA

-Sara thakhi/qamachi, kamachi (prin-
cipios y valores, normas propias que
rige en el Ayllu, Marka).

-Kumuna awatina (justicia comunita-
ria basada en control social
entre todos y la autoridad)

-Jucha yatxatana askichanataki
(proceso de invetigacion): t'agana,
sikhiia, irthapisifa, irkatasifia, ulaqga,
tanthachawi, chullparu tat'a apana,
ghirghiru warafia, inalmamata yatxa-
tana.

-Pacha jach’a gqamachinaka (otras
leyes que permiten la vida arménica):

«  Pacha qama gamachi (Leyes c6s-
micos).

«  Tagikunawa payatkama ut'‘ata
(Ley de la dualidad).

-Sapa qata chullachasiniapawa (Ley

de la complementariedad).-

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Organizacién de grupos para una visita a las
autoridades originarias, sabios y sabias de la
comunidad para entrevistar sobre la aplicacién
del cumplimiento de normas y leyes que rigen el
control social comunitario enfatizando un dialogo
en lengua originaria.

-Andlisis y reflexion comunitaria sobre las carac-
teristicas de la aplicacién del cumplimiento de
normas y leyes en la practica de procedimientos
de las normas propias, comparando con las nor-
mas de la justicia ordinaria desde una revisién
bibliografica en comparacién con las entrevistas
realizadas.

-Reflexién dialdgica sobre el cumplimiento de
funciones que cumple el control social en la co-
munidad frente a la administracion de la justicia
originaria y ordinaria desde sus vivencias.

-Elaboracién de normas de convivencia en aula
y en la comunidad y familia comprendiendo la
importancia de la aplicacion y el cumplimiento
de normas y leyes para vivir en armonia desde
la conformacién de un control social interno en
cada aula.

EVALUACION

-Reconoce las fun-
cionesy principio
del control social.

-Describe e identi-
fica las formas de
cumplimiento de
normas y leyes co-
munitarias

-Participa en la ela-
boraciéon de norma

internas de aula y
comunidad, y ser
parte del control

social.

-Practica el cumpli-

miento de las nor-

mas de convivencia

en aulay la comu-
nidad.

PRODUCTO

Leyes y norma-
tivas propias
de la familia,
escuelay co-
munidad.

Participacion
como control
social.

Funciones del
control social
interno del
aula.




OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos
la vida del ser
humano, a tra-
vés del recono-
cimiento de las
enfermedades
y el uso de las

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

SALUD Y MEDICINA

-Janchisaru kunaymana jani
walt’ayiri usunaka (diferentes enfer-
medades corporales).

-Usunaka chhijllariani qullariataki

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

MUNDO NATURAL

-Organizacidn en grupos para la visita a los sabios
curanderos, con el propésito de recabar informa-
cién sobre la medicina natural.

-Recoleccidn y clasificacion de plantas medicina-
les, tipos de arcillas y minerales del entorno.

EVALUACION

-Valoracién y respe-
to de la vida.

-Comparacion de
propiedades curati-
vas de la medicina
cientifica y medici-
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PRODUCTO

Feria educati-
va con la expo-
siciéon:

-Recetas en
base a los dife-
rentes tipos de

o
[a]
s
s plantas medici- | (clasificacion y tratamiento de enfer- | -Identificacién de animales medicinales y cancio- | na natural. medicamentos
o galtles, utIiIizan— medades corporales). nes como terapia. c g naturales.
[a) o la aplicacién -Conocimiento de
=z de los saberes | -Pacha quranakampi qullasina (uso y | -Investigacién sobre la medicina natural y con- las propiedades de | - Medicamen-
8 de la medicina | aplicacién de hierbas de la naturale- | vencional para la salud integral del ser vivo. las plantas medici- | tos elabora-
Z tradicional y za, para curar enfermedades). nales. dos.
i natural, para -Valoracién de las propiedades curativas de la
o promover la -Kunaymana qullanakasa utji (tipos | medicina natural en relaciéon armdnica con la Ma- | -Aplicacién de la
g vida sana en las | de medicamentos): dre Tierra, Cosmos y las Espiritualidades. medicina natural,
v familias de la para curar enferme-
< comunidad. + Quqa, qura qullanaka (plantas y -Sistematizacion de la informacién recogida. dades.
< yerbas medicinales).
SE «+ Uywa qullanaka (animales medici- | - Elaboracién de recetas. -Prevencioén de las
o nales). enfermedades co-
% + Niq'i qullanaka (tipos de arcillas -Preparacion de medicamentos naturales. munes.
o medicinales).
5 + Qhuya qullanaka (minerales medi-
S cinales).
a « Jaylli qullanaka (musica como me-
dicina).




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Comprendemos
los diferentes
elementos vita-
les de la natura-
leza, mediante
el respeto del
aire, agua, fuego
y tierra, a través
del cuidado y
preservacion

de ecosistemas,
para valorar

la convivencia
armonica con la
Madre Tierray el
Cosmos.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

NATURALEZA

-Relaciones e interaccién de los seres
humanos con la naturaleza y el cos-
mos en el marco de los principios de:
equilibrio, armonia, reciprocidad y
complementariedad.

Uma:

-Walja kasta uma utji: juyphi uma,
chhijchhiuma, jallu uma, ghunu uma,
qgaqa uma, lamra quta uma.
-Phujunakana, jalsunakana,
phuch’unaka, jawiranakana, quta-
naka.

-Ch’iwi galluru uruyana.

-Umaru uywana.

Samana:
-Nangha samana, llamp’u samana.

-Junt'u samana, thaya samana.

Pacha uragqi: llumpaqaria, ch'aman-
chana, waqaychana, unaqana.

Lupi: ch'isi lupi, wila lupi, anta lupi,
nina sank’a lupi.

-Nina phichhana.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Observacion y conocimiento del comportamien-
to de la naturaleza y el cosmos.

-Recolecciéon de informacion, mediante instru-
mentos de investigacién sobre la interdependen-
cia de elementos de la naturaleza.

-Analisis, comprensién, comparacion y sistema-
tizacion de los elementos de la naturaleza que
generan la biodiversidad en la comunidad.

-Valoramos la convivencia armonica entre los
seres humanos y la naturaleza.

|rl

-Plantacién de plnatines “un estudiante un arbo

EVALUACION

-Respeto a la con-
vivencia armédnica
con la naturaleza.

-Identificaciony
comparacién de los
diferentes ecosiste-
mas.

-Clasificacion de
elementos de la
naturalezay su in-
terdependencia en
su entorno.

-Promueve la pro-
teccién y cuidado
de la naturaleza

PRODUCTO

Un estudiante
una planta
vivaen la
coumunidad
educativa.




OBJETIVO

HOLISTICO

Comprendemos
la complemen-
tariedad entre el
espacio- tiempo
y el ser huma-
no, a través de
aplicacién en
proyectos pro-
ductivos, para la
preservacion del
medio ambiente.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ESPACIO-TIEMPO

Espacios de Qullana Suyu:

-Araxa Qullana (territorio de Norte):
Tiwanaku, Qhusghu/Cusco, Punu/
Puno).

-Aynacha Qullana (territorio del Sur:
Jujuy, Salta).

-Jalsu Qullana (territorio de los valles
y colindancia con amazonia)

-Jalanta Qullana/quta laka (costa del
Pacifico).

-Altipampa (altiplano)

-Suni (cordilleras)

Khunu qullunaka:

-Sajama, lllimani, illampu, Mururata.
-Tunupa, Pachjiri, Qhaphiya, Sawaya.
Lagampu (espacio sideral):

-Tata Inti

-Phaxsi Mama.

-Marawaranaka.

-Thaki.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Elaboracién de instrumentos de observacion del
tiempo y espacio cosmico.

-Sistematizacion de la investigacién sobre el cui-
dado de la naturaleza y las manifestaciones del
Pacha.

-Valoramos la importancia de los diferentes espa-
cios de convivencia de los seres.

-Elaboracién de mapas parlantes o maquetas de
la comunidad.
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EVALUACION

-Valoraciéon de com-
plementariedad de
convivencia con la
Madre Tierra.

- Comprension de
la territorialidad
aymara.

- Demostracion de
las caracteristicas
de la region.

-Socializacion de los
espacios que estan
destinados para
vida en la comuni-
dad.

PRODUCTO

Mapas parlan-
tes o maque-
tas construidas
de acuerdo

a las caracte-
risticas de la
comunidad,
region.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Asumimos el
principio de la
organizacion
territorial co-
munitaria en la
produccion pe-
cuaria, mediante
el estudio de los
saberes y conoci-
mientos produc-
tivos, a través
de la investiga-
cién sobre la
territorialidad

y transterrito-
rialidad, con
responsabilidad
y compromiso
social para asu-
mir la produc-
cion pecuaria en
la tierras de las
comunidades.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

TERRITORIO

Organizacion territorial comunitaria
para la producciéon pecuaria:

Kumuna awatina uraqi:
Liwa, ant’a, suni uraqi, saya, marka
uraqi.

-Apachita uraqi, ju'ampinaka.

Uywataki:
-Urqu wanu/ urqu anaqa.
-Qachu wanu/ Qachu anaqa.
-Jark‘ata, jipina.
-Jughunaka.
-Qhullpa uragi.
-Wayllu uraqi.
-Khachhu mang‘aia.
-Llapa pastu manq’ana.
-Jallu pacha uywa manq’a.
-Wana pacha uywa manq‘a.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Visita y entrevista a las personas mayores sobre
la organizacioén territorial comunitaria en la pro-
duccién pecuaria como experiencia vivida.

-Teorizacion de las entidades territoriales comuni-
tarias y produccién pecuaria.

-Valoracién y la comprension de la interaccion de
los valores culturales, organizacion territorial co-
munitaria en la produccion pecuaria.

-Elaboracién y descripcion de referencias territo-
riales en mapas parlantes (tumpa y muyt’a).

EVALUACION

-Valoracién de la
organizaciéon comu-
nitaria.

-Identificacion de la
organizacion terri-
torial comunitaria
en la produccién
pecuaria.

-Reflexion del
proceso de la in-
vestigacion sobre
la territorialidad,
transterritorialidad
y la produccién
pecuaria.

-Asumimos con
responsabilidad y
compromiso sobre
la produccion pe-
cuaria de los comu-
narios del lugar.

PRODUCTO

Maquetas, ma-
pas parlantes
referenciales,

Croquis y
otros sobre la
organizacion
territorial co-
munitaria en
la produccion
pecuaria.




OBJETIVO

HOLISTICO

Asumimos el
valor de respeto
a las expresiones
misticas intracul-
turale, saberes
simbdlicos y
artes originarias,
a través de ana-
lisis de textiles y
tallados aimaras
en el marco de

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ARTES Y ARTESANIAS
-Materiales en la produccién textil de
nuestras comunidades: tejidos, tela-

res, tratamiento de lana/fibra, hilado
y tedido.

-La texteleria aymara: T'isnu, tari, ista-
lla sawuha.

-El tallado en madera como expre-

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

- Visita a los centros artesanales, talleres y produc-
tores locales, para identificar tipos de textileria a
utilizando una cdmara fotogréfica.

-Observacion y representacion grafica del sistema
iconografico del contexto andino.

-Rescate de saberes y tradiciones de la region
aimara.

-ldentificacion y comparacién de los diferentes

EVALUACION

-Practica del valor
del respeto hacia las
expresiones misti-
cas intraculturales,
saberes simbdlicos
y la Madre Tierra.

-Identificaciony
comparacién de las
diferentes formas
de textiles, tallados

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Una exposi-
cién de

Diferentes teji-
dos, prendas y
objetos elabo-
rados artesa-
nalmente con
materiales del
contexto apli-
cando simbo-

o
[a]
b4
:5) recuperacion sion cultural. materiales para la elaboracion de productos texti- | y patrimonios exis- | logia andina.
— de conocimien- les acabados. tentes en la comu-
) tos propios y -Sistema lconografico expresivo de la nidad.
= patrimonios, regiéon Andina. -Estudio y valoracion de los saberes locales sim-
Q elaborando re- bélicos representativos y de las costumbres y -Habilidades y des-
g:’ presentaciones | -Educacién en arte vivencial, plas- tradiciones mistica teluricos. trezas en la elabora-
s biy tridimensio- | madas a partir de las necesidades cién de representa-
°o= nales de las artes | de expresién y de comunicacién -Dialogo compartido en grupos de trabajo para ciones de las artes
e originarias, para | intra-interculturales (costumbres reflexionar sobre el uso de materiales existentes | originarias.
=2 generar concien- | tradiciones). dentro de la comunidad en la elaboraciéon de
< cia de identidad textiles. -Conciencia reflexi-
- cultural en el -Patrimonio sociocultural, simbélico, va del conocimien-
< Ayllu (comuni- policromo en las artes originarias de | -Trabajo comunitario reflexivo sobre el valor intra- | to andino y la iden-
< dad). la regién andina. cultural de los saberes propios en su representati- | tidad cultural.
Er_‘ vidad simbdlica como sus practicas tradicionales.
a -Expresiones culturales de la region
% andina contemporaneas. -Elaboracién de disefios, incorporando la
o simbologia de nuestra cultura en la textileria de
S uso cotidiano.
>
a -Elaboracién de estatuillas con bi y tridimensio-

nales.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Desarrollamos
los principios y
valores comu-
nitarios durante
las practicas
educativas, estu-
diando las carac-
teristicas de los
proyectos socio
productivos
comunitarios,
atravésdela
inventariaciény
clasificacion de
las capacidades
y potencialida-
des productivas
de la region,
para mejorar las
condiciones de
vida familiar y
comunal.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

PRODUCCION

-Formulacién y gestion de proyectos
socio productivos.

-Vocaciones, potencialidades y ca-
dena productivas de la comunidad y
region

-Trabajos comunitarios: Jayma, ayni,
chuqu, umaraqa, tunka.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Participacion en las actividades productivas co-
munitarias de la region para identificar las poten-
cialidades productivas y las diferentes formas de
trabajo comunitario.

-Conceptualizaciéon de las caracteristicas de los
elementos de un proyecto socio productivo, con
caracter comunitario.

Identificacién y andlisis de las potencialidades
productivas de la comunidad y regién.

-En evaluacién comunitaria se debate para re-
flexionar y valorar el trabajo comunitario en las
vocaciones y cadenas productivas.

-Elaboracién adecuada de proyectos sociocomu-
nitarios productivos.

EVALUACION

-Practicas de prin-
cipios y valores
comunitarios entre
estudiantes duran-
te las actividades
educativasy enla
comunidad.

-Descripcién de los
elementos y plan-
teamiento adecua-
do de un proyecto
socio productivo
que permita el de-
sarrollo sustentable
de la comunidad.

-Identificaciéony
clasificacion de las
vocaciones y poten-
cialidades produc-
tivas de laregiony
la comunidad y las
formas de trabajo.

-Formulacién de
nuevas ideas que
contribuyan a la
produccién local
sustentable a través
del trabajo comuni-
tario.

PRODUCTO

Sistematiza-
cion de los

5 mejores
proyectos
productivos
socio comu-
nitarios para
difundirlos en
el municipioy
en medios de
comunicacion
local.




OBJETIVO

HOLISTICO

Desarrollamos
principios y valo-
res socio comu-
nitarios durante
las acciones edu-
cativas, a partir
del estudio y
analisis de las
estimaciones de
cantidades y pe-
sos en la nacién
aimara, a través
de practicas de
intercambio
(chhalaqa), para
generar concien-
cia de autode-
terminacién e
identidad en la
comunidad.

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION
-Medidas de cantidad presentes en la
nacién aymara: irta, ichta, jich’ta, phu-

xtu, astana, gichta, wayta, inkta, q'ipta,
margqta, lukta Walja, juk’a.

-Medidas de estimacion de peso en la
nacién aymara:

jathi, phisna, suja, sinti jathi, tajta.

-Tiempo de ejecuciéon de proyectos
productivos.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Realizacion de tablas comparativas y factores de
conversion para la estimacion de cantidades y
pesos en el intercambio de productos.

-Visitas de observacion, en grupos comunitarios,
a ferias locales para identificar las medidas no
convencionales utilizados en el intercambio y
venta de productos.

-Comparacion de las medidas ancestrales y con-
vencionales, para realizar conversiones que per-
mita una mayor equidad.

-En plenaria se realiza la reflexion comunitaria
sobre la importancia de las estimaciones de me-
didas de cantidades y peso desde la visién aimara
en el intercambio de productos.

-Elaboracién de tablas comparativas y factores
de conversién para la estimacién de cantidades y
pesos en el intercambio de productos.

EVALUACION

-Practica de valores
y principios socio
comunitario duran-
te las actividades
educativas.

-Comprensiony
descripcion de las
estimaciones de
cantidades y pesoy
su equivalencia en
el sistema conven-
cional.

-Participacion
activa en la feria
comunal donde se
realiza intercambios
de productos con
equidad.

-Cambio de acti-
tud que permite
revalorar las formas
de intercambio de
productos sin la
intervencién de la
moneda.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Uso de tabla
comparativa
y factores de
conversiéon en
la feria de in-
tercambio en
la comunidad
o region.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Promovemos
valores de cuida-
do de la Madre
Tierra, a partir
del estudio de
las tecnologias

TEMATICA CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

TECNOLOGIA

-Calendario circular o ciclico produc-
tivo de la regién.

-Tecnologias propias practicadas en

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Visitas de observacion a lugares de produccién
de agropecuaria para identificar técnicas produc-
tivas y practicas de conservacién en la comuni-
dad y regién.

-Identificacidn y conceptualizacién de las prac-

EVALUACION

-Practicas de cui-
dado de la Madre
Tierra de los estu-
diantes durante las
practicas educativas
y en la comunidad.

PRODUCTO

Exposicion de
las diferentes
colecciones de
herramientas
de produccién
de nuestros

propias en la la agricultura: sukaqullu, pinchu (an- | ticas productivas y técnicas de conservacién de ancestros y su
agricultura denes), garpa y otros acuerdo al calendario agricola o productivoenla | -Comprensiény complemen-
conservacion comunidad. descripciéon de tacién con las
de productosy | -Tecnologias propias para la conser- conocimientos tecnologias
ciclos producti- | vacion de productos: phinag, sixi, jara, | -En grupos de trabajo reflexionan sobre la impor- | sobre el calendario | actuales.
vos, através de | pirwa, qulga y otros. tancia de las tecnologias de produccién agricola | agricola y las tecno-
la generacién ancestral. logias ancestralesy |-
de proyectos modernas.
productivos, -Representacion de colecciones de instrumentos
para contribuir a o herramientas utilizadas en las tecnologias pro- | -Formulacién ade-
la conciencia de ductivas de nuestros ancestros cuada de un pro-
autodetermina- yecto de emprendi-
cién de nuestros miento productivo
pueblos. que recupere las
tecnologias ances-
trales de conserva-
cién de productos
agricolas con el uso
de tecnologias ac-
tuales.
-Planteamiento de
nuevas ideas que
contribuyan al de-
sarrollo productivo
de nuestra comu-
nidad utilizando
técnicas y tecno-
logias propias y
modernas de modo
que promueva la
autodeterminacion
de nuestra comu-
nidad.




3.9.3Plan curricular para tercer ano de educacion secundaria comunitaria productiva

EDUCACION PARA LA FORMACION DE LA PERSONA

OBJETIVO
HOLISTICO

Identificamos
tipos de simbo-
logias que se
presentan en
la comunidad,
en el marco del
respeto a las
percepcionesy
cosmovisiones,
atravésdela
elaboracion de
guionesy la
dramatizacién,
para hacer la
reflexion critica
en el contexto.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

SIMBOLOGIA

-Jaqifnia chimpunaka (Simbolos de
identidad cultural): vestimenta, len-
gua, ayllu, marka, laya comunidad y
suyu.

-Markanakana chimpunakapa (Sim-
bolos de la regién): Tipos y color de
vestimenta, musica, comida, la va-
riacién dialectal, cerros, rios, lagos y
animales.

-Achuyiri chimpunaka (Simbolos de
la productividad): llla, ispalla, wak’a,
quta;

(puquturu-llallawa ispallmama (papa),
likina mama (tunqu), inalmama (coca),
challwalilla).

MUNDO ESPIRITUAL

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Observacién de simbolos culturales de conviven-
cia y productividad de la regién andina.

-Investigacion en grupos el significado de los
simbolos naturales, culturales y productivos de la
region.

-Teorizacién y analisis de los significados de los
simbolos naturales, culturales y productivos de la
region.

-Identificacion y descripcion de los simbolos na-
turales y culturales.

-Organizacién de grupos para debates sobre los
signos y simbolos de la region.

-Reflexion sobre las actitudes positivas y valo-
rativas de las practicas culturales y simbologias
comunitarias.

-Organizacién de exposicion relacionada con
simbolos de convivencia (ispallamama, illa y
otros) en equilibrio y armonia con la Madre Tierra
y COSMos.

-Sistematizamos informacién, respeto a los ele-
mentos que simbolizan la cultura aymara.

EVALUACION

-Investiga, reflexio-
nay analiza el
significado de los
simbolos naturales,
culturales y produc-
tivos de la region.

-Identifica y des-
cribe los simbolos
naturales y cultu-
rales.

-Realiza actividades
relacionadas con
simbolos de convi-
vencia (ispallama-
ma, illa y otros) en
equilibrio y armonia
con la Madre Tierra
y COSMOs.

-Sistematiza las acti-
vidades realizadas.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Documento
de investiga-
cion sobre
categorias
simbdlicas

sistematizada.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Identificamos
los diferentes
instrumentos
musicales,
mediante la
investigacion de
distintos ritmos
,atravésdela

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MUSICA-DANZA-JUEGO

-Aymara phusanaka pachaparu
lakinugaha (clasificacién de instru-
mentos

musicales de acuerdo a la época):

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Observacion de diferentes instrumentos musica-
les a través de videos, fotografias e instrumentos.

-Investigacion del origen de la musica, danzas 'y
vestimentas tipicas de la comunidad y la region.
-Reconoce los diferentes instrumentos musicales y
danzas autéctonas de la comunidad.

EVALUACION

-ldentifica los dife-
rentes instrumen-

tos musicales de la
region.

-Demuestra la di-
versidad de danzas
e instrumentos

PRODUCTO

Expresa los
sentimientos

musicales 'y
danzas de
acuerdoala
época del ano
en festivales

interpretacion -Awtipacha y Jallupacha: siku, gina -Sistematizacion de la informacién sobre instru- musicales de la organizado
de instrumentos | gina, lichiwayu, tinkiwaka, jula jula, mentos y danzas. region. por la unidad
musicales, para | ghatanku, siku, tarqa. educativa.
fortalecer la -Presentamos danzas propias de la comunidad y la | -Reconoce ritmos,
identidad cultu- | -Ajaychiri jayllinaka, thughunaka regién de acuerdo al calendario agricola. armonia, coreo-
ral propia y de la | (danza y musica ritual): Qhantu, ama- grafia, significado,
comunidad. ya pinkillu, k'illpha, achugqalla, juyra- para la interpreta-
phusa, uywiri, irpaqa, anata. cién de instrumen-

tos.

-Contribuye al de-

sarrollo artistico y

cultural.
Identificamos PRINCIPIOS YVALORES -Participacion en las actividades socio comunita- | -Valora experien- Se apropia de
los principios ria. cias vivenciales los principios
y valores de -Ayni (la relacionalidad y la comple- sobre principiosy |y valores cul-
la familiay la mentariedad): -Investigacion y descripcion de los principios y valores socio-co- turales para
comunidad, »  Aynien actividades socio cul- | valores de NPIOs. munitarios. una
mediante la turales.

convivencia ar-
monica entre los
seres humanos,
madre tierray el
cosmos, a través
de las practicas
comunitarias
para promover
actitudes de
respeto en la
region.

«  Ch'ullacha en la pareja, comu-
nidad, ayllu: araxa, aynacha,
jalsu, jalanta, mangha, patxa,
nayra, ghipha. Urinsaya aran-
saya.

o Ch'ullacha en el pensamiento
andino.
-Muyu, ciclicidad, rotacién, pachaku-
ti.aynuqa

-Tumpa, evaluacién de la practica de
principios y valores (gamachiy kama-
chi thaki).

-Valoramos los principios y valores en las practicas
comunitarias.

-Dramatizacién de principios y valores socio-cul-
turales.

-Participacion en eventos culturales de la institu-
cién y de la comunidad.

-Sistematizacion de la informacién recogida para
la produccion de ensayos.

-Analiza principios,
valores y actitudes
positivas de cultu-
ras propios.

-Realiza practicas
de valores cultura-
les comunitarios.

-Participa acti-
tudes positivas,
principios y valores
culturales propios
y comunitarios.

convivencia

Armdnicay el

equilibrio con

la naturalezay
el cosmos.




OBJETIVO
HOLISTICO

Promovemos el
valor de la com-
plementariedad,
investigando e

Interpretando
los diferentes ti-
pos de rituales a
travez del anali-
sis y descripcion
de las practicas
espirituales en la
comunidad para
fortalecer la co-
nexion entre el
ser humano con
la naturaleza.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ESPIRITUALIDAD Y RETUALIDAD

Japhallanakaru phughana (ceremo-
nia al cosmos y la madre tierra):

-Inti Tataru (21 de junio).
-Pachamamaru llumpaqana (retus
de fertilizaciéon-agosto)yupaychana
(agosto)

-Pachamamata maytasifia (septiem-
bre)

-Amayanakana urupa (noviembre )
-llla (diciembre)

-Phaxsi mamaru (21 de diciembre).
-Ispalla (febrero)

-Chakana (3 de mayo)
-Jathacha/seminacién (mayo).

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Participacion con guias de observacién en dife-
rentes actos rituales/espirituales de la comunidad.

-Investigacion mediante la entrevista a los sabios
de la comunidad sobre las practicas rituales que se
realiza durante el aflo en la comunidad.

-Analisis y sistematizacion sobre las ceremonias de
las diferentes épocas del ano en la comunidad

-Caracterizaciéon de los actos rituales en las dife-
rentes épocas del afo en la comunidad.

-Reflexién de la importancia de las practicas ritua-
les en la relacién del hombre con la naturaleza.

-Elaboracién del calendario espiritual - ritual pro-
pio de la comunidad.

EVALUACION

-Demuestra respe-
to al otro.

-Conocey analiza
las practicas ritua-
les en las diferentes
épocas del afo en
la comunidad.

-Participa en las
actividades rituales
de la comunidad

-Conciencia sobre
laimportancia de
los actos rituales
en la comunidad

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Calendario es-
piritual-ritual
propio de la
comunidad.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

Respetar los
principios comu-
nitarios de cada
pueblo origina-
rio, mediante

el estudio de
las expresiones
y sentimien-
tos historicos
milenarios
precolombinos,
atravésdela
elaboracion de
sistematizacion
y publicacion

a si, contribuir
a la revaloriza-
cién histéricay
cultural local y
regional.

MITOS E HISTORIA

-Achunakana unistatapa jawarinaka
(mitos sobre aparicién/origen de
productos agricolas)

-Uywanaka unsatatapa jawarinaka
(mitos sobre aparicién/origen de
animales.

-Chugirqamiri Wirnita (mito sobre
madre del oro y plata.

-Nayrapacha sarnaqawi (Historia
milenaria): ch‘amakpacha (chull-
pa-gentiles) ghanapacha de culturas
(pukina, uru, aymara)-

-Janira Espaha jaqginaka purkipana

sarnaqawinaka (Historia precolonial):

Wiskachani, Wankarani, Uru, Chiripa,
Tiwanaku, Aymara.

-Visita a los centros arqueoldgicos para recabar
informaciones sobre el mito y la historia de los
pueblos milenarios.

-Dialogo y entrevista a las autoridades, sabios/as
del Ayllu, Marka (comunidad) para recabar infor-
maciones acerca de los mitos e historia milenaria.

-Proyeccién de videos, documentales sobre los
hechos histdricos de las épocas precolombinas.

-Investigacion y recopilacion de los mitos e histo-
ria

-Analisis y descripcién de la historia de las culturas
milenarias.

-Apropiacién de la historia local para comprender
la realidad del contexto

-Reflexidn sobre los mitos e historia del ayllu para
desarrollar la capacidad de analisis critico reflexi-
vo.

-Elaboracién de historietas sobre los mitos.

Construccion de lineas de tiempo de la historia de
los pueblos milenarios.

-Practica los valo-
res socio comunita-
rios propios de sus
contexto

-Caracteriza la his-
toria de los diferen-
tes culturas

-investiga los mi-
tos e historia de la
comunidad

-Contribuye a la
contribucion de
una historia propia
de su comunidad.

Historietas
de mitos e
historia de la
comunidad
y region ela-
borado en
revista




OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos
los valores
sociocomunita-
rios, mediante

el estudio de

las formas de
eleccién de las
autoridades
atravésdela
investigacion y
participacion en
las actividades
organizativas de
la comunidad,
para fortalecer
los principios,
valores y normas
de la organiza-
cién comunitaria

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

GOBIERNO Y ORGANIZACION
COMUNITARIA

-Jilirinaka chijllafia (eleccion de auto-
ridades): Sayania, Ayllu, Marka, Suyu.

-Qamachi- kamachi phughayana

(el cumplimiento de los principios y
valores, deberes, la normas estableci-
das en la comunidad, ayllu/marka.

-Marka irpirinaka (formas de lide-
razgo en las organizaciones sociales
comunitarias).

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Dialogo reflexivo con las autoridades sobre los
principios y normas establecidas en la comunidad.

-Participacion en las actividades organizativas de
la comunidad.

-Analisis reflexivo de eleccién de autoridades, Sa-
yana, Ayllu, Marka, Suyu.

-Investigacion sobre principios y normativas co-
munitarios para designacion de autoridades.

-Reflexién sobre la eleccion de autoridades origi-
narias.

-Valoracién de los principios y valores organizati-
VOS.

-Dramatizacién de roles y funciones de las autori-
dades locales y comunitarios.

-Sistematizacion y elaboracion de textos sobre los
principios y valores organizativos.

EVALUACION

-Practica los valo-
res comunitarios.

-Diferencia los
roles y funciones
de las autoridades
sindicales y comu-
nitarias.

-Demostraciény
practica de las for-
mas de consenso
comunitario.

-Asume la impor-
tancia de los prin-
cipios y normas
de la comunidad
y contribuye en

el fortalecimiento
de la organizacion
comunitaria.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Monografia
de formas de
organizacion
y nombra-
miento de las
autoridades
originarias y
sindicales.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Analizamos los
diferentes tipos
de textos litera-
rios, y diferen-
ciar las estructu-
ras linguisticas
enllyL2 me-
diante un anali-
sis comparativo
identificando
las l6gicas y
estructuras gra-
maticales para
fortalecer las
competencias
linglisticas del
educando.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

COMUNICACION Y LENGUA

Literatura aymara y sus caracteris-
ticas:

-Cuentos, leyendas, dichos, poesias
y otros.

La légica y estructura lingiiistica en
aymara (morfologia):

-Morfologia nominal/suti aru sara.
-Morfologia verbal/aruchiri aru sara.

-Tipos de textos.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-lentura de cuentos, leyendas y luego dramatiza-
mos.

-Visita a las comunidades para recabar informa-
cién oral, sobre la literatura aymara/andina de los
comunarios.

-Explicacién sobre las teorias de comunicacién
ancestral, formas de transmision de saberes y co-
nocimientos.

-Comprension sobre la escritura aymara

- Analisis de la funcion de los medios de comuni-
cacion en la comunidad.

-Reflexidn sobre la escritura realizada en aymara

EVALUACION

-Desarrollo con-
curso de lectura
en aymara para
identificar tipos de
textos.

-Valoracién la
creatividad, la
expresion y la ima-
ginacion, mediante
la produccion de
textos.

-Produccién de
textos en aymara
recopilando los
testimonios de la

PRODUCTO

Lectura reali-
zada por los
estudiantes
de diferentes
tipos de tex-
tos escritas
en lengua
aymara.

Competencia
lingliistica oral
consolidada
(Uso de len-
gua aymara
en la comuni-
cacién dentro
elaulayenla

-Técnicas e instrumentos de investi- | y difundida utilizando los medios tecnolégicos de | comunidad toman- | comunidad
gacién educativa. comunicacion (chat, watsApp, facebook, twitter, do en cuentala educativa).
skype y online) cosmovisiéon ayma.
-Caracteristicas del lenguaje con se-
Aas (jawsana, khiwt‘afia, chiirmt’afia, | -Produccién de diferentes textos rescatando la -Difusidn los dife-
lixuntana, lirg'tafia). memoria oral de las comunidades sobre los he- rentes textos ela-
chos historicos. borados, mediante
-Medios y tecnologias de comuni- ferias educativas
cacién: Radio comunitaria (local y -Exposicion de textos producidos en la comuni- eventos en la co-
nacional en aymara). dad. munidad.




OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos el
respeto a los
principios de
convivencia
comunitaria a
partir del ana-
lisis y reflexién
de las formas,
procedimientos
y normas que
regulan la vida
del ser humano
y la naturaleza,
realizando prac-
ticas cotidianas
en la familiay
la comunidad
para generary
contribuir una
sociedad con
equilibrio y
armonia con la
Madre Tierray el
Cosmos.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

JUSTICIA

-Marka thakhinaka, kamachi (Princi-
pios y normas propias que rige en la
familia, comunidad y el Ayllu)

« Muyu (rotacién).

« Arkaira (todo es par).

« Ch’ullacha, Chacha warmi (com-
plementariedad)

« Tumpa (visita de familiares, padri-
nos para el seguimiento de una
vida adecuada de la personas).

« lwxa (apoyo moral, encargo para
el trabajo adecuado, encaminar al
takhi).

-Jucha askichana (resolucion de con-

flictos): Aruskiparia (didlogo), iwxafna

(reflexion y recomendacion) tagini

(consenso), kupi amparampi jasut’ja-

Aa (castigar con chicote), markataki

irnagayaha (trabajo para el pueblo),

khitharpayxana (despachar de la co-
munidad, ya no pertenece mas).

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Investigacion en pares sobre los principios y valo-
res, normas practicadas en las comunidades para
la convivencia y procedimiento de faltas y sancio-
nes, los conflictos.

-Observacion y analisis de la pelicula “nacién clan-
destina”

-Revision de bibliografias sobre los principios y
caracteristicas de convivencia en la comunidad.

-Recopilaciéon de normas propias (estatutos or-
ganicos, reglamentos) de las comunidades en la
justicia comunitaria.-

-Valoramos la importancia del cumplimiento de
los principios y normas propias que rigen a la so-
ciedad dentro el Ayllu, Marka (comunidad).

-Conformacién de grupos de trabajo para realizar
materiales educativos sobre los principios y nor-
mas a partir del contexto y la cosmovision andina.

-Produccién de boletines informativos y guiones
teatrales sobre la resolucion de conflictos en la
comunidad.

EVALUACION

-Practica los prin-
cipios y valres ay-
maras.

-Descripcion crtica
de justicia origina-
ria y ordinaria

-Diferencia y prac-
tica los valores
morales y éticos
de convivencia en
equilibrio y armo-
nia.

-Socializa con la
familia los princi-
pios y valores que
permite vida armo-
nica.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Trabajos
elaborados
sobre los prin-
cipios, normas
propiasy
resoluciones
conflictos.

-Promocién
de la practica
de justicia
comunitaria




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO: SER-SABER-HACER-PODER

Valoramos las
cualidades de
las plantas

medicinales
y

alimentos
organicos,

atravésdela
investigaciony
analisis de las
propiedades
de las plantas
medicinales,
mediante la
elaboracion de
recetas medi-
cinales, parala
prevencion de
las enfermeda-
des fisicas

y espirituales en
la comunidad.

SALUD Y MEDICINA

Kunaymana usunakasa utji (tipo de
enfermedades):

-Kunaymana wich'u usu (tipos de dia-
rreas EDAS).

-Kunaymana ch’uxu usunaka (tipos de
tos IRAS).

-T'uku usu (grados de epilepsia).

Ajayu, janayu saraqata (enfermeda-
des espirituales):

-Ajayu saragata.

-Katjata.

-Jinchu g’afhumpi apata.

-Chullpana katuta.

Pacha ydnakampi qullafa (medica-
mentos de la naturaleza):
-Yapunaka.

-Quganaka.

- Quranaka.

-Uywanaka.

-Nig'inaka.

-Qhuya qullanaka: phasa, qala, asu-
ra(azufre), millu, jayu ukhamaraki ya-
ghanakampi.

Janayxata qullirinaka (curanderos de
enfermedades espirituales):
-Ch’amakani.

-Janayu irpxatiri, khiwxatiri.

-Yatiri.

-Turkaqiri.

-Organizacién y visita para conversar con sabios
curanderos que practican la medicina natural.

-Recoleccidn y acopio de diferentes plantas medi-
cinales.

-Visita a los puestos de venta de plantas medici-
nales y otros. (Chifleras y otras conocedoras de la
medicina tradicional).

-Identificacién de las propiedades curativas de las
hierbas medicinales, minerales (qala chhankha,

Aig'i, azufre, copal, incienso, etc.), animales y otros.

-Clasificacion de plantas medicinales y alimentos
ecoldgicos del entorno natural.

-Sistematizacion de la medicina tradicional y con-
vencional para la salud integral.

-Valoracién a las cualidades y propiedades curati-
vas de plantas medicinales y alimenticias para la
prevencion de enfermedades.

-Elaboracién de recetarios.

-Preparaciéon de medicamentos naturales
-Organizacion de ferias educativas sobre la medi-

cina natural ancestral y alimentacién con produc-
tos naturales.

-Valoracién y prac-
tica de consumo de
plantas medicinales
y alimentos natu-
rales.

-Investigacion sobre
medicamentos na-
turales.

- Produccién de
textos (recetarios).

-Comparaciéon de la
medicina cientifica
y medicina tradi-
cional.

-Prevencién de las
enfermedades fisi-
cas y espirituales.

Feria educa-
tiva con la
exposicion:

-Medicamen-
tos naturales
y su recetario.

-Dramatiza-
cion, sobre la
tematica de
aplicacién de
productos
naturales,
para la pre-
vencion de
las enferme-
dades fisicas
y espirituales.




OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos

el principio de

la reciprocidad,
mediante la pro-
teccién, cuidado
delafloray
fauna, a través

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

NATURALEZA

-Uragpacha yanakampixa kunjama-
sa jakawisaxa, (vivir con génerosy
especies de la naturaleza):

-Mundo animal:

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Elaboracién de instrumentos de observacion de
flora y fauna del contexto local.

-Sistematizacion de la investigacion, recopilacion,
analisis y sobre los saberes y conocimientos de
la biodiversidad del contexto.

EVALUACION

-Asume con respon-
sabilidad la convi-
vencia armonica
con la Madre Tierra.

-Identificaciény
descripcion de la

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Textos reflexi-
vos, sobre la
convivencia
en equilibrio
entre los se-
res vivos de la
naturaleza'y

de la investiga- -Reflexién y compromiso sobre la importancia de | floray fauna ensus | el ser huma-
cién sobre la Achachilana uywapa: wanaku, wari, | la convivencia en armonia de la mujer y el hombre | diferentes ecosiste- | no.
biodiversidad en | wallata, suri, titi, afiathuya, p'isaqa, ti- | con la naturaleza y cosmos. mas.
los pisos ecolé- | wula, pampa wank’u, wisk’acha, katari,
gicosy khirkhi, yaghanakampi. -Produccién de textos reflexivos, sobre la con- -Clasificacion y
vivencia en equilibrio entre los seres vivos de la valoracion de los

uso adecuado Jaqi uywanaka: qarwa, allp’achu, naturaleza. recursos naturales
de nuevas tec- iwija, waka, khuchhi, wallpa, pili, qala existentes en su
nologias, para kayu, anu, juk’‘ampinaka. entorno.
preservar los
RRNN en armo- | -Pacha yatiyiri uywanaka: liqi ligi, -Compromiso en
nia entre los tiwula, phichhitanka, yakayaka, k'isimi- la proteccién y el
seres humanos | ra, tuju, yaghanakampi. cuidado de la fauna
con la naturale- y flora en la comu-
zaenlacomu- |-Mundo vegetal nidad.
nidad.

Ajara achunaka: k'apharuma, ch'uqi,

ajara jupha, illama qafiawa, juk’‘ampi-

naka.

-Muxsa achunaka: amqghanugi, ari-

kuma, ayramp’u, pasakana, sank‘ayu,

sik’i, yakayaka, t'ula misk’i, gapuri

misk’i, yaghanakampi.

-Yapu achunaka: ch’'ugi (phifiu, luk’i,

ghini, juk'ampinaka), apilla, isafiu,

ulluku.

Jupha, gahawa, tutu, siwara, tunqu,

jawasa, tarwi, yaghanakampi.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

-Wichhunaka: iru wichhu, ch’illiwa,
sikuya, ghina, waylla.

-T'ulanaka: supu t'ula, hak’a tula,
munAa t'ula, taratara t'ula, g'uwa t'ula,
ch'illkha, gifiwa, yaghanakampi.

-Ch’aphinaka: Ahawaya, anu ch’aphi,
kayfa/kaylla, ghiyafa, itapallu, tha-
ghu, yaghanakampi

-Waraq’unaka: sank’ayu, phuskayllu,
ayrampu, achakana.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Comprendemos
la influencia de
los elementos
fisicos del espa-
ciosideralyla
relaciéon con la
viday la natura-
leza, a través de
la investigacién
utilizando los
medios tecnolé-
gicosy practica
de reciprocidad
y complemen-
tariedad, para el
bienestar en la
comunidad.

ESPACIO-TIEMPO

-Conocimiento sobre los espacios de
la Pacha: espacio-tiempo.

Laxa/thakhi (via lactea):
-Chakana/jach’a ghana.
-Qutu sanka.

-Pillu.

-Qurawa.

-Qapu.

-Chakassillt'u.

-Umajalsu

-Wara wara.

-Qarwa nayra

-Puma yunta, juk'ampinaka.

Pacha:
-Jallu pacha, wti pacha, thaya pacha.

Phaxsinaka:

-Mara t'aqa, Willka kuti/phawawi,
llumpaqa, sata qallta, taypi sata, qhi-
pha sata, lapaka, jallu qallta, chinuqa,
anata, achuqa, qasawi, llamayu.

-Observamos e identificamos la astronomia y las
épocas del tiempo.

-Analizamos interpretamos los bioindicadores del
espacio sideral cosmico.

-Reflexionamos sobre los efectos de los fendome-
nos naturales y cosmicos, en relacién a las activi-
dades productivas agricolas y pecuarias.

-Elaboracién de documentos sobre interdepen-
dencia del ser humano con el cosmos.

- Comparte la prac-
tica de reciprocidad
y complementarie-
dad entre el espacio
y tiempo.

-Comprension de

la influencia de los
elementos fisicos
del espacio sideral
y la relacién con la
vida y la naturaleza.

-Investigacion de
los elementos que
existe en el cosmos.

-Concienciacién
sobre la interde-
pendencia de los
elementos que exis-
te entre el espacio y
tiempo.

Documentos
sobre inter-
dependencia
del ser hu-
mano con el
COSMoS.




OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos

la Organizacién
territorial en

la produccion
agricola desde
los saberesy
conocimientos
aymaras, a tra-
vés de la investi-
gacioén sobre la
territorialidad y
transterritoriali-
dad, mediante el
respeto, respon-
sabilidad y com-
promiso social
para contribuir
a la reorganiza-
cion adecuada
de territorio en
la comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

TENIDOS
TERRITORIO

-Organizacion territorial para la
produccion agricola:

Kumuna yapu uragqi:

-Aynuqa, qallpa, puruma. ghanuna
(tierras destinadas a la produccién
agricola).

-Yaputaki: qullu uraqi, takiga uragqi,
pampa uraqi.

-Jach’a lag‘a.

-Puruma.

-Puyu lag’a

-Qhuchhi uragqi.

-Ch’ata, yaghanakampi.
-Luk’ich’uqgilaga.
-Qhinich'ugilaqga.
-Apilla lag’a.

-Ulluku lag‘a.

-Jupha juyralaq’a

-Qanawa laq’a, tunqu laq‘a, japu laq‘a,

yaghanakampi kuna.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Observacién y recoleccion de informacién sobre
las practicas de la organizacion territorial de la
produccién agricola.

-Teorizacion de la organizacion territorial en la
produccion agricola y las potencialidades produc-
tivas de la region.

-Reflexionamos criticamente sobre la estructura 'y
caracteristicas de la organizacion territorial de la
produccién agricola.

-Descripcién analitica de referencias territoriales
en mapas parlantes y conceptuales.

EVALUACION

-Respeto, responsa-
bilidad y compromi-
so social en la vida
comunitaria.

-Identificacién de la
organizacion terri-
torial para la pro-
duccién agricola.

-Investigacion co-
munitaria sobre la
organizacion terri-
torial de la produc-
cién agricola.

-Contribucién a la
organizacion terri-
torio y la produc-
cion.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Textos in-
formativos
sobre or-
ganizacion
territorial de
la produccién
agricola.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

EDUCACION PARA LA TRANFORMACION DEL MUNDO

SER - SABER - HACER - PODER

Fortalecemos
los valores de
responsabilidad
y complemen-
tariedad, pro-
fundizando el
estudio de las
diferentes ex-
presiones artisti-
cas de nuestros
pueblos, a través
de la manufac-
tura artesanal
replicando las
diversas formas
de expresion ar-
tistica ancestral,
para incentivar
la productividad
y el bienestar
armonico de la
comunidad.

ARTES Y ARTESANIAS

-Disenos, figuras e iconografia pre-
sentes en tejidos andinos.

-Arte y artesania aymara en el desa-
rrollo cultural de nuestros pueblos.

-Dibujo esquematico en la expresiéon
artistica de la cultura andina.

-Pintura rupestre. Representaciones
Pictéricas en el arte de nuestros pue-
blos milenarios.

-Produccién en arte y artesanias pro-
pias de la comunidad (cesteria, relie-
ves, peleteria y otros) con motivos de
expresion cultural.

-Visita de observacion a centros depositarios de
nuestra representatividad artistico cultural, ar-
queoldgicos, representaciones pictoricas y lugares
de produccién artesanal.

-Recopilacion y registro de informacién de las
realidades artistico cultural.

- Clasificacion y definicién de la produccién artisti-
ca en el desarrollo de nuestros pueblos.

-Valoracién de las expresiones de habilidades,
destrezas y capacidades creativas en el desarrollo
artistico.

-Analisis y valoracion de los saberes representa-
tivos y la produccién de ornamentos artesanales
con fines de difusion cultural.

-Diagramacién y disefio incorporando las simbolo-
gias con motivos andinos.

-Produccién de diferentes objetos artesanales

-Organizacién y exposicion de los trabajos realiza-
dos en ferias educativas.

-Practica de valores
de responsabilidad
y complementarie-
dad en la comuni-
dad educativa.

-Comprension de
las diferentes ex-
presiones artisticas
culturales del con-
texto aimara.

-Demostraciony
expresion de habi-
lidades, destrezas y
aptitudes en la ela-
boracién de manu-
facturas artesanales
andinas propias del
lugar.

-Formulaciéon de
emprendimientos
en la produccién
artesanal para el
bien propioy de la
comunidad.

Participacion
en las ferias
de la comu-
nidad para
difundiry
comercializar
las réplicas
de artesanias
propias del
lugar, con
motivos de
expresion

y difusion
cultural de-
coradas con
simbolismos
esquematicos
andinos.




OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos
principios y
valores socio
comunitarios,
estudiando el
ciclo agricolay
la rotacion de
cultivos en el
cuidado de la
tierra (suelo),
através dein-
vestigaciones
de diferentes
tipos de prac-
ticas agricolas
en el contexto
para lograr em-
poderamiento
del adecuado
uso de suelos
cultivables en la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

PRODUCCION

-El ciclo agricola o calendario agri-
cola.

-Rotacién de cultivos.

-Sistema de aynuqas (cuidado de la
tierra).

-Productos y derivados.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Visitas, en grupos comunitarios, a espacios pro-
ductivos en la comunidad para identificar los tipos
de cultivos e investigar las formas de rotacion.

-Conceptualizacién del ciclo agricola en la region
y la rotacion de cultivos mas pertinentes para el
uso sustentable de suelos, a través de entrevistas a
sabios de la comunidad.

-En plenaria se reflexiona sobre la importancia de
la rotacion de cultivos para lograr una buena pro-
duccién con conciencia ecolégica.

-Elaboracién de disefios de diferentes tipos de ro-
tacion de cultivos considerando los ciclos agricolas
de la region (comunidad).

EVALUACION

-Practica de princi-
pios y valores socio
comunitarios en las
actividades peda-
gogicas.

-Comparaciony
comprension de los
tipos de rotaciones
de cultivos y ciclo
agricola de la re-
gion.

-ldentificaciony
descripcion de los
diferentes tipos de
practicas agricolas
en la comunidad.

-Plantea nuevas
ideas para el uso
adecuado de los
suelos cultivables
con conciencia eco-
l6gica.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Una feria
expositiva de
disenos de
rotaciones
con diferen-
tes cultivos
sobre la base
de un calen-
dario agricola
propio de la
region.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos
valores y prin-
cipios socio
comunitario
durante las ac-
ciones educati-
vas, mediante el
estudio y analisis
de las nociones
de tiempo y esti-
macion de dis-
tancia y longitud
desde la visidon
de nuestros
pueblos, a través
de practicas de
conversion de
equivalencias

de los saberesy
conocimientos
propios en el
sistema conven-
cional, para ge-
nerar conciencia
de identidad
cultural de la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION

-Nociones de Tiempo desde la vi-
sion de nuestros pueblos:

-Jichhapacha, nayrapacha, ghipha
pacha, jallupacha, thayapacha, awti-
pacha.

-Estimaciones de Distancia y Lon-
gitud en el desarrollo de nuestros
pueblos: jaya, jak‘a, takhi, tupu.

-Chhiya, wiku, t'axlli, luk'ana, chilqi,
luga, mujlli, iga.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-Visita de investigacion, en grupos comunitarios, a
las personas mayores y autoridades de la comuni-
dad para determinar las estimaciones de distancia,
longitud y nociones de tiempo, a través de entre-
vistas.

-Conceptualizacion de medidas de tiempo, dis-
tancia y longitud utilizados por nuestros ancestros
para realizar comparaciones con el sistema con-
vencional.

-Valoracién de los sistemas propios de medidas de
tiempo, distancia y longitud.

-En grupos comunitarios se reflexiona sobre la
importancia de las aproximaciones de longitud y
distancia en el desarrollo cultural y tecnolégico de
nuestros pueblos.

-Elaboracién de instrumentos que permitan una
medicién aproximada de longitud, de acuerdo a la
concepcion de nuestros pueblos y formulacién de
factores de conversion al sistema convencional.

EVALUACION

-Practicas de valo-
res socio comuni-
tarios durante las
actividades educa-
tivas.

-Comprensiony
descripcion de las
estimaciones de
longitud y nocién
de tiempo enla
cosmovision de la
nacion aimaray
su importancia en
el desarrollo de la
misma.

-Manejo adecuado

de los instrumentos

no convencionales
para realizar con-

versiones al sistema

convencional.

-Posicionamiento
critico respecto a
la globalizacién del

sistema de medidas

convencionales.

PRODUCTO

Realizacion
de un plano
geo referen-
ciado dela
comunidad
con la ayuda
del internet,
utilizando las
medidas de
estimacion
de nuestros
pueblos
ancestrales,
para determi-
nar su escala.




OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos valo-
res comunitarios
en las practicas
educativas, a
partir de la ob-
servacion, anali-
sis y estudio de
los ciclos natura-
les, bioindicado-
res y el manejo
delaguaenla
producciéon de
la comunidad, a
través de la re-
cuperaciony re-
valorizacion de
la lectura de los
bioindicadores,
para tener me-
jores resultados
en la produccién
agricola.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

TECNOLOGIA

-Ciclos de la naturaleza: ciclos pro-
ductivos, ciclos rituales, ciclos de
indicadores y los bioindicadores de la
naturaleza.

-Tecnologia propia de produccion
agricola.

-Tecnologia de produccién pecuaria.
-Manejo ancestral del agua (uma

uywahay): inka larqa, phuju, wijifia, inka
uyu, uma uywana, uma mirayana.

ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

-En grupos comunitarios visitas de entrevistas a
algunos abuelos para recabar la informacion de la
biodiversidad y bioindicadores: tiwula, liki liki, phji-
ki tanka, gillwa, thaya.

-Definicién y conceptualizacién de los bioindica-
dores y su relacién con los fenédmenos naturales
que afectan la produccion de la comunidad.

-Sistematizacion de informacién sobre el manejo
sostenible del agua en el desarrollo de nuestros
pueblos y las tecnologias actuales.

-Reflexidn, en equipo comunitario, sobre la uti-
lidad de los bioindicadores para tener buenos
resultados de la produccion y el adecuado manejo
del agua.

-Redaccioén de cartillas en equipo comunitario
sobre manejo de agua.

EVALUACION

-Practicas de valo-
res comunitarios
aimaras entre com-
paferos en las acti-
vidades educativas
y en la comunidad.

-Descripcién y ana-
lisis de la lectura de
los bioindicadores
y tecnologia ances-
tral para una buena
produccion.

-Recopilacién ade-
cuada de las formas
de lecturas de los
bioindicadores que
permiten la preven-
cién en la produc-
cion.

-Planteamiento de
nuevas estrategias
para la mejora de
la produccién en
la comunidadyla
region.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Una feria
expositiva de
cartillas ins-
tructivas con
contenidos
de la lectura
de los dife-
rentes bioin-
dicadoresy
su incidencia
en la produc-
tividad.




MINISTERIO DE EDUCACION

3.9.4Plan curricular para cuarto afno de educacion secundaria comunitaria productiva

OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

MUNDO ESPIRITUAL
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

EDUCACION PARA FORMACION DE LA PERSONA

HOLISTICO

Analizamos las
diferentes expre-
siones simbdlicas
y sus caracteristi-
cas, respetando
los simbolos
existentes en

la comunidad,
elaborando la
clasificacion los
diferentes tipos
de simbolos

para asumir una
conciencia de
pertenencia ala
comunidad.

TENIDOS
SIMBOLOGIA

-Jilirinakana chimpupa (simbolos de

estructura de mando organizacional):

-Chakana, wara (baston de mando),
vestimenta de autoridades: istalla,
tari, kupi ampara (chicote), punchu,
chalina, lluchu, riwusu, awayu, y otros
de acuerdo a cada regién.

-Yatiyiri chimpunaka (sefales

de comunicacion): Jiq’i, pututu, am-
parampi q‘asayaha, khuyt'aha, arna-
gawinaka, yatiyawinaka.

-Pacha yatiyirinaka (indicadores
naturales): lumasakasa, uxi, jallu, chhi-
jchi, y otros de acuerdo al lugar

-Observacién minucioso de los simbolos de man-
do y registran fotografias con sus celulares los y
las estudiantes.

-Participacion en actividades sociales y culturales
de la comunidad con finalidad de ver el uso de
simbologia en las autoridades o amawtas.

-Organizacion de debates y andlisis respecto a los
signos, simbolos y sefiales de comunicacion,

-Teorizacion e Identificacion de los simbolos de
mando de las autoridades.

-Reflexionamos y respetamos los simbolos y roles
de ejercicio de autoridad comunitaria.

-Reflexionamos y analizamos, sobre los simbolos
aprendidos y sefales de la comunicacién.

-Dramatizacién de roles de las autoridades origi-
narias y uso de simbolos de autoridad.

-Sistematizamos la informacién y conocimientos
sobre los elementos lingliisticos y no linguisticos
que simbolizan la cultura aymara.

-Nos apropiamos y fortalecemos la identidad cul-
tural de la regién en distintas actividades.

-Observa los simbo-
los de mando.

-ldentifica los sim-
bolos de mando.

-Participa en acti-
vidades sociales y
culturales.

-Reflexiona y ana-
lizamos, sobre los
simbolos aprendi-
dos y senales de
comunicacion.

-Reflexiona y respe-
tamos los simbolos
y roles de ejercicio
de autoridad comu-
nitaria.

-Dramatiza los roles
de mando de las
autoridades origi-
narias.

-Sistematiza la in-
formacién y cono-
cimientos sobre los
elementos lingisti-
cos y no linguisticos
que simbolizan la
cultura aymara.

-Se apropia y for-
talece su identidad
cultural de la regién
con las actividades
realizadas.

Practica los
conocimien-
tos lingliisti-
cos y no lin-
guisticos de
la region.




A.C.

OBJETIVO
HOLISTICO

Promovemos

la identidad
cultural y la mu-
sica, mediante
la investigacion
de las fiestas

de laregion,
participando

en diferentes
actividades para
contribuir al de-
sarrollo artistico
y cultural.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MUSICA-DANZA Y JUEGO

-Kunaymana jaylliwinaka inugana
(composiciones musicales diversas):
sereno, yapunakataki, uywanakataki,
jaginakataki, tagikunataki.

-Pachpa phunchawinakata yatxa-
tana (investigacion sobre fiestas
propias): fiestas locales con musica,
danza, canto y poesias propias.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Participar en festivales de conjuntos musicales y
Autoctonas.

-Observaciéon de danzas ancestrales de la comuni-
dady regién.

-Investigacion del origen y el significado de las
danzas y vestimentas tipicas de la comunidad y la
region.

-Sistematizacion de las diferentes expresiones
culturales.

-Reflexiona sobre las diferentes danzas musicales
propias y de la region.

-Elaboracién de un ensayo sobre la musica y dan-
za de la regidn.

EVALUACION

-Valora la identidad
cultural de la re-
gion.

-ldentifica las dife-
rentes celebracio-
nes segun la época
del aio.

-Investiga los dife-
rentes tipos de dan-
zas, canto y poesia.

-Presenta diversas
danzas'y compo-
siciones poéticas,
ritmos, coreografia
y otros.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Presentacion
de textos pro-
ducidos so-
bre el origen
de las danzas,
musicay
vestimentas
tipicas de la
comunidad y
la regién.

Promovemos los
principios y valo-
res mediante la
practica de reci-
procidad atravez
del didlogo
reflexivo de los
valores de articu-
laciéon y comple-
mentariedad,

para contribuir el
desarrollo de la
familiay la co-
munidad.

PRINCIPIOS Y VALORES

-Qamanpacha: Ayni ente Pachaka-
ma/Pacha Tata y Pachamama (gama-
chi-kamachi).

-Tagikunasa jutiri saririkiwa - pa-
chakutti (todo va y viene): Ayni en el
espacio y tiempo, pachakuti.

-Ayni en la economia comunitaria.

-Ayni Ch’ullacha jikthptawi thakhi-
naka (valores de articulacion): Cha-
cha Warmi, alaxa aynacha, arxatasifa,
tumpasina, watusifia, munasina,
khart'ayasinia, yanapt‘asifia, iyawsaha

-Jagipura aynisifa (valores de reci-
procidad): Ayni, mink‘a, Achoqalla,
payna, waki, sukacha, sataqa, chika
chika, chari de acuerdo a cada regién.

-Observamos los saberes y conocimientos sobre
el cosmos y la madre tierra, su complementarie-
dad.

-Dramatizamos los principios de racionalidad,
armonia y complementariedad en la naturaleza y
la economia comunitaria.

-Investigacion y clasificamos los principios y valo-
res en la comunidad.

-Teorizacion sobre la “chullacha”, todo ser esta
constituido de dos, el pensamiento también.

-Valoracién del conocimiento y apropiacion de los
principios y valores socio-culturales de la familia y
comunidad.

-Elaboramos reglas de convivencia entre estu-
diantes y la naturaleza sobre la base de principios
y valores.

-Practicamos actitudes de respeto mutuo entre el
hombre naturaleza-cosmos.

-Valora actitudes
positivas de prin-
cipios y valores so-
cio-culturales.

-Demuestra conoci-
mientos sobre prin-
cipios y valores.

-Reflexiona sobre
las experiencias
vivenciales de uni-
dad, armonia.

-Practica principios
y valores culturales
comunitarios.

-Practica actitudes
de respeto mutuo
entre el hombre-na-
turaleza.

Normas inter-
nas escritas
para la convi-
vencia entre
estudiantes y
la naturaleza.

Demuestra
los principios
y valores cul-
turales.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Asumimos el ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD -Observacion de los lugares sagrados donde flu- [ -Manifiesta respeto | Ensayo sobre
valor del respeto, yen energias espirituales. ala naturaleza. los lugares
identificando los | -Ajayunakana gamawipa (espacio sagrados
espacios espiri- | donde moran los espiritos/ espacio o | -Entrevistas a los sabios y padres de familia sobre | -Conoce los lugares | que fluyen
tuales sagrados, |lugaresdonde fluyenyemanan los poderes sobrenaturales. sagrados y poderes | energias espi-
mediante el energias): sobrenaturales de rituales
analisis reflexivo -Organizacién de grupos de debate y discusion su contexto.
sobre los lugares | -Lagampu (Cosmos): Tata Inti, phaxsi | reflexiva sobre los lugares donde fluyen la energia
donde fluyen las | Mama, Chakana, Chakasillt'u, qutu, positiva y negativa. -Participa activa-
energias para gdna, garwa nayra. mente en las activi-
promover la -Analisis y sistematizacion de la informacion de dades rituales.
practica espiri- - Pacha Tayka (madre tierra): Apu- los lugares o espacios donde fluyen las nenergias.
tual en la comu- | naka, uywirinaka, wak'anaka, illanaka, -Aporta y reflexiona
nidad. pukaranaka, samirinaka. -Descripcion de los lugares sagrados que reciben | en las actividades
energias espirituales. rituales de la comu-
-Qutamama (deidad del agua): nidad.
jach’xanaka, uma jalsu, asiru uma- -Reflexién sobre los lugares sagrados donde flu-
jamp‘atu uma, sirinu, jallu puriyiri, yen las energias naturales.
ginaya, jallu/qarpa.
-Relacion armoniosa con los lugares sagrados.
Ajayu ch‘ama kuwkhata katuqtana
(por donde recibimos las energias):
-Janchi phujunaka.
-llla/piqi, -khiwita/sunagqi. -Elaboracién de ensayo sobre los lugares sagrados
-Jilafia/chika jikhana.
-Ampara, kayu phuju. -Realizacion de cuadros graficos de los lugares
sagrados.




EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

OBJETIVO

HOLISTICO

Desarrollamos
los principios de
complementa-
riedad, a partir
del estudio e
investigacion de
mitos e historia,
mediante la sis-
tematizaciény
publicacion, para
construir una
historia propia
de la Naciones 'y
pueblos.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MITOS E HISTORIA.

Aymara jaqi ufstatapa jawari (mitos
sobre aparicion del aymara o qula):

-Qhuntiki — wiraghucha.

-Mallku Qhapa (Manco Capac) y
Mama Oxlla (Mama Ocllo),

-Tata Willkata-Mama Phasxsita jutata
(hijos del Sol y la Luna, Mito sobre

génesis de la pareja humana aymara).

-Mitos y leyendas: cerros, rios y pue-
blos de la regién.

-Sarawinakasa colonia ukapachana
(Historia colonial), uru, aymara.

-T'aghisiwinaka (despojo de las tie-
rras, las haciendas, los pongos, mita,
obrajes).

-Tupak Katari - Wartulina Sisa sarna-
gawipa (vida y proyecto politico de
Julian Apaza y Bartolina Sisa).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Dialogo intergeneracional para recopilar mitos e
historias de la region

-Visita a las autoridades, sabios/as del Ayllu, Marka
(comunidad) para realizar la entrevista sobre el
origen de la cultura aymaras.

-Analisis de informacién y recopilacién del origen
y la lucha del pueblo andino

-Reflexion sobre los hechos historicos de la Na-
cién Aymara durante la colonia

-Valoracién de la lucha del pueblo aymara.

-Elaboracién de ensayos sobre el origen del pue-
blo aymara

-Creacion de un grafico de linea de tiempo con los
sucesos histéricos mas importantes de la Nacion
Aymara.

EVALUACION

-Asume la identi-
dad aymara como
principio de vida en
comunidad -

-Describe los mitos
e historia de la Na-
cién Aymara

-Sistematiza mitos
e historia sobre el
origen del pueblo
aymara

-Contribuye en la
construccién de
una historia propia
de la comuniad
para el fortaleci-
miento de la unidad
del pueblo.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Ensayo sobre
el origen de
los aymaras.

Linea de
tiempo sobre
la historia

de la Nacién
Aymara.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO
Promovemos el

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

GOBIERNO Y ORGANIZACION CO-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Organizacién de grupos de trabajo para realizar

EVALUACION

-Demuestra respon-

PRODUCTO

Ensayo sobre

valor de respon- | MUNITARIA investigacion documental sobre los roles y fun- sabilidad en las acti- | las nuevas
sabilidad a traves ciones de las autoridades regionales. -Visita a las | vidades realizadas | formas de
de la reflexion Jiliri irpirinakaxa kunanakasa lura- autoridades originarias de la comunidad para la organizacién
sobre los roles Aapa (roles y funciones de las autori- | entrevista sobre los roles y funciones de las autori- | -Conoce las formas | social y terri-
y funciones de dades originarias): dades originarias. de eleccion y/o de- | torial.
las autorida- signacién de autori-
des originarias -Autoridades originarias (toda la es- | -Andlisis reflexivo de roles y funciones de las auto- | dades.
y sistema de tructura). ridades originarias.
administracion -Amawt’‘anaka (Sabios y sabias). -Participa y realiza
comunitaria en -Yapu kamani (Responsable de pro- -Descripcién de los roles y funciones de las autori- | los trabajos corres-
el Ayllu, Marka, duccioén agricola). dades originarias. pondientes.
Suyu mediante la | -Uywa kamani (Responsable de pro-
investigacion de | duccion pecuria). -Reflexién sobre sistemas de administracion co- -Promueve la orga-
las autoridades | -Yatirinaka (El que lee sefales natu- munitaria en el ayllu y marka. nizacién y formas
comunitarias rales). de gobierno comu-
para fortalecer -Yatiyirinaka (mensajero). -Valoracién de roles y funciones que cumplen las | nitario.
las funciones de | -Qimirinaka (asesor). autoridades originarias.
las autoridades -Pasirinaka (consejo de amawtas).
de la comunidad. -Dramatizacién sobre sistema de administracion
comunitaria.
-Elaboracién de ensayo sobre las nuevas formas
de organizacién social y territorial.
Valoramos y COMUNICACION Y LENGUA -Elaboracion de diferentes cuentos, leyendas re- -Valoracién de los Cuentos,
transmitimos cogidas en la comunidad y la regién. saberes y conoci- leyendas

los saberesy
conocimientos

-Literatura aymara cuentos, radio
novelas, leyendas, dichos, poesias,

- Observacion de peliculas bolivianas sobre la

mientos ancestra-
les.

escritas por
estudiantes

dela culturaay- | otros. cultura aymara. en lengua
mara, analizando -Reconocimiento aymara.

las estructuras -Caracteristicas de la literatura ayma- | -Analisis de la estructura morfosintactico de la de las estructuras

morfosintacti- ra. oracion en lengua aymara. morfosintacticas de | Textos epis-
cas de lengua la lengua aymara. tolares redac-
aymara, median- | -Lalégicay estructura lingliisticaen | -Caracterizacién de textos narrativos y epistolares tadas en len-
telalecturay aymara (oracién y parrafo) -Produccién de gua aymara.
produccion de textos epistolares y

textos narrativos narrativos.

y epistolares,

para contribuir al -Asume la necesi-

desarrollo intra e dad de desarrollar

intercultural de la competencias lin-

comunidad. glisticas aymara.




OBJETIVO

HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

-Tipos de textos: epistolares (carta,
acta, solicitudes, convocatoria, co-
municados, citaciones, instructivos,
circulares, notas y otros)

-Medios y tecnologias de comunica-
cién: Televisién(aspectos positivos y
negativos)

-Técnicas e instrumentos de inves-
tigacién educativa. (observacion,
entrevista, dialogo en profundidad,
relato, registro de campo).

-Transmisién de saberes y conoci-
mientos a través de la oralidad: le-
yendas, costumbres, historias, mitos,
principios y valores.

-Cosmovision y lengua aymara.

-Morfosintaxis de la lengua aymara
en el texto y contexto.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Conocer y formas de utilizacion de medios de co-
municacién para comunicarse en lengua aymara.

-Valoracién del uso de lengua aymara en procesos
de comunicacién y en la produccién de textos
escritas

-Produccién diferentes textos como los cuentos,
leyendas y mitos en lengua aymara.

-Redaccién de textos epistolares en la lengua ay-
mara.

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Fortalecemos
actitudes de res-
peto a la convi-
vencia armodnica,
por medio del
conocimiento de
las formas, pro-
cedimientos nor-
mativos y sancio-
nes comunitarias
que regulan

la vida del ser
humanoy la na-
turaleza a través
de las practicas
cotidianas en la
familia y comuni-
dad para valorar
y construir una
sociedad en
equilibrio.

JUSTICIA

Jaqi kankaia thakhinaka (principios
y valores que permiten ser gente de
honor):

-Chikhi amuyumpi irnagafia (trabajo
con inteligencia)

-Aynisifia, phaynasina, mink‘asifia
(reciproco)

-Arxatasiia, tumpasifia, chacha warmi
(valores de articulacion)

-Apthapina, jaquqanfa, lakacha, puylu,
lakama (valores de redistribucion)

-Mit'a, chughu, iranuqga (valores de
contribucion).

-Elaboracion y aplicacion de instrumentos de
investigacion y luego visita y dialogo con las auto-
ridades originarias y comunarios sobre las caracte-
risticas de la toma de decisiones con relacién a las
faltas y sanciones comunitarias en la comunidad.

-Participamos activamente en el Ayllu, Marka (co-
munidad) en resolucién de conflictos y los proce-
dimientos sancionatorios.

-Analisis comparativo de los principios, normas,
faltas y sanciones propias con la justicia ordinaria.

-Organizacién en grupos para el analisis sobre la
practica de valores propios del aymara.

-Lectura de la obra teatral “Escuela de Pillos” de
Raul Salmon de la Barra

-Practica de valores
morales y éticos

de convivencia en
equilibrio y armo-
nia.

-ldentificacién de
las faltas y sancio-
nes en la practica
cotidiana.

-Conocimiento de
normas comunita-
rias y justicia ordi-
naria.

-Socializa los valo-
res con familiay la
comunidad.

Trabajos rea-
lizados con
principios y
valores ayma-
ras.

Cumple los
deberesy
obligaciones
y el ejercicio
de derechos.
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MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

HOLISTICO

TENIDOS

Kunjama qullanasa jayraru, k'ari,
lunthata jagiruxa (solucién y proce-
dimiento para el flojo, mentiroso, y
ratero):

-Jayra iaginaka qullaiia (pasos para
corregir la flojera): tumpana, iwxana,
alwanka alala umampi warjana, itapa-
llumpi mutuyana, irnaqana yatichafa,
uywa sukachaina, muju churana achu-
yariapataki, jilagata yanapa utt’ayana.

-K’ari jaqi askichana (castigo a los
mentirosos): Jilirinakampi iwxayana,
kupi amparampi mutuyaria, markaru
uhacht'ayana, irnagayana markataki.

-Lunthata jaqgiru kunjama mutuyana
(castigo para el ladrén): Jach‘a tan-
tachawiru uistayana, jach’a jilirinaka
mutuyi, walja pachanaka irnaqayaria
markataki, ydnakapa wajchanakataki
aparana, uragi aparana, chimpuna,
khitharpayxaria, estas acciones seguin
la gravedad.

-Asumimos el cumplimiento de las sanciones de
acuerdo a las faltas cometidas en la comunidad.

-Valoracién de las cualidades de una justica trans-
parente y equitativa.

-Socializacion de los trabajos realizados en grupos
de trabajo.

-Organizamos trabajo en equipo para realizar
materiales educativos sobre los principios, nor-
mas, faltas y sanciones a partir del contextoy la
cosmovisién andina.

-Elaboracién de murales con contenidos de prin-
cipios y morales que reigen una vida armonica de
los seres humanos y la naturaleza.




EDUCACION PARA LA COMPRENSION DEL MUNDO

OBJETIVO
HOLISTICO

Conocemos el
valor nutritivo de
los alimentos na-
turales, a través
de la investiga-
cion de las cuali-
dades nutritivas,
por medio del
respeto de los
saberes y conoci-
mientos propios,
para generar
habitos de ali-
mentacién sana
en las familias de
la comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

SALUD Y MEDICINA

Qullana ch’amarnichiri achunaka (va-
lor nutritivo de productos andinos):

-Tarwi, ganawa, k'aphara, jupha,
maka, millmi, siwara, ajara, isafiu, ari-
kuma, ulluku y otros del lugar.

Q’uma manq‘anaka (alimentos eco-
|6gicos):

-Frutas, verduras, cereales, carnes,
hortalizas y otros.

-Productos silvestres: anghanuqu,
pasakana, thaghu, ayramp’u, pulli,
phuskhaylla, wiru, wirsu, ughururu,
t'ula misk’i, sik’i, chhijru, gapugapu,
ithapallu phanghara, ukhamaraki
yaghanakampi.

Kunaymana qullanakampi usunaka-
xa qullanasa (tratamiento de en-
fermedades con diferentes tipos de
medicamentos):

-Quranakampi qullaia (Fitoterapia)
-Laq’unakampi qullafna (Zooterapia).
-Nig'inakampi qullaia (arcilla terapia)

-Jayllinakampi qullaina (musica tera-
pia) y otros de acuerdo a la regién.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

MUNDO NATURAL

-Visita y entrevista a personas mayores sobre el
valor nutritivo de los alimentos naturales.

-Investigacion sobre alimentos naturales y trans-
génicos.

-Presentacion de videos con relacion a los alimen-
tos naturales y transgénicos.

-Sistematizacion de informacién sobre la variedad
de alimentos.

-Clasificacion de alimentos segun su valor nutri-
tivo.

-Conocemos el valor nutritivo de los alimentos
naturales.

-Consecuencias por el consumo de comidas trans-
génicos.

-Reflexionamos sobre el valor nutritivo y medici-
nal de las plantas, alimentos, animales, arcillas y
minerales de nuestro contexto.

- Preparacion de medicina natural y de alimentos
nutritivos.

-Elaboracién de recetas sobre la alimentacion
nutritiva.

-Organizacion para las ferias educativas sobre la
alimentacidn orgénica y ecoldgica.

EVALUACION

-Valoracioén de sa-
beres y conocimien-
tos propios.

-Comparacion de
las propiedades nu-
tritivas de alimentos
naturales con comi-
das transgénicos.

-Investigacion sobre
las caracteristicas y
propiedades de los
alimentos, plantas,
minerales medici-
nales.

-Demuestra habitos
de alimentacién
sana.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Feria educa-
tiva de comi-
das naturales
nutritivas y
medicamen-
tos propios
del contexto.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

HOLISTICO

Asumimos los
principios de

la reciprocidad

y complemen-
tariedad en la
preservacion los
recursos natu-
rales, mediante
el analisis de la
biodiversidad en
los pisos ecolégi-
cos, a través del
uso adecuado
de nuevas tec-
nologias, para el
equilibrio entre
el ser humanoy
la naturaleza.

TENIDOS
NATURALEZA

Uragina gamana tagpacha jakiri-
nakampi (biodiversidad, ecosistemas
y medio ambiente):

-Wanucharia (abonos organicos):
uywa wanu, ayru wanunaka, alinakata
wanunaka Qhilla, sillg’u laqu, yagha-
nakampi kuna.

-Laq’a wayxasiri alinaka, quqanaka
(protectores naturales de la erosion).:
supu t'ula, ghut'a, gintu, ch'illiwa, si-
wingqa, iru wichhu, yaghanakampi

-Uraqi yapa apnaqana (rotacion de
pastoreo):

anaqa, jipifia, jark’ata, uywa liwana.

Yapu luranataki: Aynuqga, puruma,
ghanuna, qgallpa, ch'iru, yagaha-
nakampi kuna.

-Uragi ch’‘amanchari achunaka (plan-
tas que fertilizan la tierra): Layu layu,
thaghu, anhawaya, quqa laphinaka,
jawasa, arwija, yagahnakampi.

-Visita a espacios productivos agropecuarios
acompanado por un sabio de la comunidad, para
observar y entrevistar sobre la fertilizacion natural
de la tierra.

-Analisis y teorizacidn de saberes y conocimientos
en relacién al cuidado y proteccion de la Madre
Tierra.

-Valoracién y comprensién de las practicas de
fertilizacion de la tierra.

-Produccién de textos informativos sobre el equi-
librio natural.

-Valoracién de los
principios de reci-
procidad y com-
plementariedad.

-ldentificacion de
pisos ecoldgicoy
la biodiversidad.

-Clasificacion de
recursos naturales
existentes en su
entorno.

-Contribucion al
cuidado del medio
ambiente.

Textos sobre
equilibrio
natural del
medio am-
biente.




OBJETIVO
HOLISTICO

Practicamos

los principios

y valores socio
comunitario,
comprendiendo
los movimientos
ciclicos de los
astros y su rela-
cion con la vida
y la naturaleza,
através dela
investigaciéon y
observacion par-
ticipativa de las
tecnologias pro-
pia y moderna,
para la toma de
decisiones en di-
ferentes ambitos
de la actividad
humana.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ESPACIO-TIEMPO

El orden césmico, en el espacio y el
tiempo ciclico, principios de vida
material y espiritual de la humani-
dad:

-Chakana thakhicht'ani: uywa miraya-
Aataki, achunaka mirayanataki, chuy-
ma mirayanataki, llamayu phaxsina (la
Chakana como principio orientador
de la dualidad).

-Qutu sank’a.

-Qamarana.

-Phaxsi Mama (la Luna): wawa paxsi,
sunagqi, urt'a, jayri, yaghanakampi.
-Thaki (via lactea)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion e identificacion de los astros y cons-
telaciones en el espacio cosmico a través de me-
dios propios y modernos.

-Andlisis e interpretacion de las diferentes carac-
teristicas y sus significados de los movimientos de
astros y constelaciones.

-Reflexionamos sobre la influencia de los astros en
la vida de los seres en la tierra.

-Elaboracién de monografias sobre la vida en el
espacio y tiempo y la interdependencia de los
seres vivos.

EVALUACION

-Valoracién de la
importancia de los
astros para la na-
cién aymara.

-Comprension, de
la funcion que cum-
plen los astros en

la vida de los seres
vivos.

-Investigacion de la
lunay la produccién
agricola.

-Contribucién ala
comunidad en for-
talecer, los conoci-
mientos ancestrales

sobre la astronomia.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Monografias
sobre la vida
en el espacio
y tiempoyla
interdepen-

dencia de los
seres vivos.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Fortalecemos TERRITORIO -Observacion, identificacion de la tierra como -Practica de valores | Propuesta
las actividades materia prima para la produccién comunitarioy |y principios de con- | sobre formas
de distribucion y | Uraqi t'aqgania, lakina (distribuciény | privada. vivencia armoénica | de distribu-
redistribuciony | redistribucion de la tierra por consen- con la madre tierra. | ciény redis-
contribucion de | soy contribucién al pueblo): -Teorizacion sobre tipos de tierras que sirve para tribucion de
las tierras comu- la produccion de ceramica. -Fortalecemos los latierraenla
nitarias mediante | -Sayafa/ufita, jach'u uta (solar cam- conocimientos so- | comunidad.
la participacion | pesino). -Preservacion y valoracién de los saberes y cono- | bre las distribucion
sociocomunita- | -Aynuqa, Anaqga. cimientos sobre la cerdmica. y redistribucion de
ria productivas -Umayana. las tierras comuni-
y equitativa en -Ayjarira. -Reflexidn critica sobre la estructura y caracte- tarias.
los espacios -Saraqa (tierras en otros pisos ecolé- | risticas de la tierra para la produccion de arte y
territoriales, pre- | gicos). artesania. -Clasifica tipos
servando valores de arcillas para la
principios de Sanunaka lurafataki (tipos de sue- | -Organizacién de actividades participativas para | fabricacion de cera-
convivencia lo/tierra para la produccion cerami- | propones la reorganizacién o redistribucion de las | micas.
armaénica con ca): tierras comunitarias.
la madre tierra, -Nink’ilag’a -Apropiacién de la
para vivir bien en | -K'ink’u lag‘a -Construccién de muestrario de tipos de arcilla o | filosofia del vivir
consenso conla | -Nut'ulag’a tierras para la fabricacion de ceramicas. bien.
participacién de | -Phuq’ilag'a
la comunidad. -Qatawi

-Samichafa laq‘anaka

-Phasanaka

-Chhaxwa ch'alla, ch‘alla laga.

-Qhuya uragina utjirinaka




EDUCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL MUNDO

OBJETIVO

HOLISTICO

Profundizamos
el estudio de los
saberes y conoci-
mientos andinos
y las diferentes
expresiones ar-
tisticas, mediante
la practica en de-
terminadas areas
productivas
como la ceramica
y la reutilizacién
de materiales
contaminantes,
fortaleciendo
valores de res-
peto y comple-
mentariedad con
la comunidad

y Madre Tierra,
para el fortaleci-
miento de nues-
traidentidad y
potencialidades
productivas.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ARTES Y ARTESANIAS

-Artesania familiar o comunal en el
desarrollo de nuestros pueblos.

-Hilanderia y alfareria de las culturas
andinas.

-Simbologia andina, interpretacién
e intuicién creativa en el mundo an-
dino.

-La cerdmica como expresividad de
dominio técnico artistico con caracte-
res andinos.

-Reutilizacion de materiales contami-
nantes en la produccién ornamental
cuidando la Madre Tierra.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visitas de observacion a los centros de produc-
cién artesanal y talleres con tematicas de fomento
y valoracién a lo intercultural.

-Lectura e identificacion de la cultura andina y sus
medios de produccién artesanal.

-En plenaria, valoracion de las précticas habilida-
des destrezas y capacidades creativas de nuestros
pueblos.

-Diagramacion y disefo, incorporando simbolos y
motivos andinos.

-Realizacion y produccién de diferentes objetos
artesanales utilizando materiales reutilizables.

-Organizacioén y exposicion de los trabajos realiza-
dos en ferias educativas.

EVALUACION

-Practica de los
valores de respeto
y complementarie-
dad con la Madre
Tierra y la Comuni-
dad.

-Interpretacion de
saberes y conoci-
mientos andinos en
las diferentes ex-
presiones artisticas
indigenas.

-Practicas produc-
tivas adecuadas
en el proceso de
alfareria con fines

de difusién cultural.

Y, elaboracion de
manufacturas arte-
sanales con mate-
riales reutilizables.

-Reflexién y po-
sicion critica de
nuestra identidad
y potencialidades
productivas.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Una feria
expositiva de
las piezas ela-
boradas con
creatividad
en terracota
distintivas de
la cultura ay-
mara, efigies
con caracte-
risticas so-
cioculturales
elaborados
con materia-
les reciclables
preservando
la madre tie-
rra.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos

los valores 'y
principios comu-
nitarios aimaras
en las practicas
educativas, es-
tudiando el ciclo
productivo de los
animales ademas
de los deberes
de la familia en
la produccion,
atravésdela
elaboracion de
proyectos comu-
nitarios de ma-
nejo adecuado
de la ganaderia
familiar y comu-
nal, para mejorar
las condiciones
de familiares en
la comunidad y
la region.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

PRODUCCION

-Ciclo productivo de animales, se-
leccién, apareamiento, pastoreo,
rotacion.

-Deberes y obligaciones productivas
de acuerdo a la edad: bebes(as), ni-
Aos(as), adolescentes, jévenes, adul-
tos, abuelos.

-Derivado de productos (de acuerdo
a cada regioén).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-En equipos de trabajo comunitario visitas a las
comunidades y espacios productivos para realizar
entrevistas que permitan determinar el ciclo pro-
ductivo de los animales y cémo participa la familia
en dicha produccion.

-Descripcién y conceptualizacién de las carac-
teristicas del ciclo productivo de los diferentes
animales.

-ldentificacién de los roles de cada miembro de la
familia en el ciclo productivo pecuario.

-En plenaria; reflexion sobre la importancia de
conocer con exactitud el ciclo productivo de los
animales y su incidencia en el desarrollo sustenta-
ble de la comunidad.

-Elaboracién de calendarios con el ciclo agricola
de los animales, para un adecuado manejo.

-Sistematizacién de un manual de manejo integral
de ganado sobre la base de los ciclos productivos.

EVALUACION

-Practicas de prin-
cipios y valores co-
munitarios durante
las actividades
educativasyenla
comunidad.

-Caracterizacion y
determinaciéon de
los momentos del
ciclo productivo

de los animales de
la comunidad que
permita un desarro-
llo sustentable.

-Formulacion co-
rrecta y gestion de
proyectos produc-
tivos de manejo de
ganado.

-Planteamiento de
nuevas ideas que
permitan mejorar
las condiciones de
vida de la familia
en la comunidad a
partir del manejo
integral de ganado.

-Aplicacién del ciclo
productivo y mane-
jo adecuado de la
ganaderia familiar y
comunal.

PRODUCTO

Un manual de
manejo inte-
gral de ga-
nado menor
para mejorar
su produc-
cion sobre el
conocimiento
exacto del
ciclo produc-
tivo de los
mismos.




OBJETIVO

HOLISTICO

Fortalecemos el
valor de la ma-
tematica andina,
comprendiendo
sistemas de me-
dida mediante
practicas de
equiparacion
proporcional a
través del ade-
cuado célculos
estimaciéon mate-
matica, para con-
tribuir a las prac-
ticas de calculoy
estimacion en las
comunidades.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION
-Volumen: inku, jarphi, pichu,

marqa, phuxtu, jich’i, piluna, tampu,
pirwa, sixi, phina, g‘ayru.

-Longitud: luk‘ana, t'axlli, chhiya,
wiku, mujlli, wara, luga, ma kayu, chal-
qi, iqa, tupu.

-Tiempo: jichha pacha, nayra pacha,
ghipha pacha, jallu pacha, awti pacha,
thaya pacha, sata pacha.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacién de medidas de volumen que exis-
ten en el entorno.

-Organizacién de grupos de investigacion visitan-
do a las personas mayores de la comunidad.

-ldentificacion y aplicacién en calculo de volu-
men, longitud y tiempo.

-Andlisis reflexivo de la informacién obtenida.

-Exposicion en ferias educativas sobre las medi-
das de volumen.

-Sistematizacion de la informacién recogida.

EVALUACION

-Valoracién sobre
las diferentes me-
didas.

-Conocimientoy
comparacién de las

medidas convencio-

nales y no conven-
cionales.

-Aplicacion de equi-

valencias y propor-
cionalidades de las
medidas.

-Apropiacién y utili-

zacion de las medi-
das aprendidas en
el contexto.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Trabajos sis-
tematizados
de medidas
de la nacion
aimara.

Fortalecemos los
valores comu-
nitarios aimaras
durante las
practicas educa-
tivas, a partir del
estudio y analisis
de las formas de
conservacion de
alimentos, me-
diante la practica
de las tecnolo-
gias ancestrales
que permiten
dicha conserva-
cion, para asegu-
rar la seguridad
alimentaria de
nuestra comuni-
dad.

TECNOLOGIA

-Deshidratacion de tubérculos: chu-
Au, gawi, kaya, tunta.

-Variedades de tubérculos existentes
en la nacién aimara.

-Deshidratacion de carnicos: ch’arkhi,
chalunay otros.

-El terreno y materiales de labranza
en la agricultura.

-Visita a los sembradios y lugares de faenado para
observar el proceso de preparacion y deshidrata-
cién de productos vegetales y carnicos.

-Investigacion sobre el comportamiento climético
y cambios de la naturaleza para la produccion y
deshidratacion de productos.

-En grupos de trabajo comunitario reflexionamos
y valoramos la importancia de la produccion y
deshidratacién de productos y su incidencia en el
desarrollo de nuestra comunidad.

-Elaboracién de una revista sobre las tecnologias
del contexto de la deshidratacidn de productos y
preparacion del terreno.

Exposicion de variedades de ch'ufiu, de tunta, de
k'aya, gawi

-Practica de valores
comunitarios entre
companero en las
actividades educa-
tivas.

-Conocimiento de

la relacion del tiem-

po con la actividad
productivay la
deshidratacion de

los productos vege-

tales y carnicos.

-Aplicacién de las
tecnologias propias
y cientificas en la
deshidratacién de
productos.

-Planteamiento de
nuevas estrategias
que permitan ase-
gurar la seguridad
alimentaria de
nuestro pueblo.

Una feria
expositiva de
la variedad
de productos
deshidrata-
dos.
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3.9.5Plan curricular para quinto aino de educacion secundaria comunitaria productiva

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MUNDO ESPIRITUAL
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Identificamos y
analizamos dife-
rentes simbolos
politicos, socia-
les, econdmicos
y lingliistico,
mediante la ela-
boracién de pro-
totipos concretos
de simbolos y
signos, a través
de la practica
del en la pacha,
para revalorizar

SIMBOLOGIA

-Marka ulaga (estructura de la co-
munidad): Urinsaya- Aramsaya, ku-
pi-ch’iqa, alaya-aynacha.

-Uywa chimpu (sefales de los ani-
males): K'illpha, chimpu, quri kapa-
chu, qullqi kapachu, inkillu-mamaku.
t'ikhachana.

-Yapu chimpu (sefales de la pro-
duccion agricola): Suni gdna, ghirwa
gdna, suma matra, tantiyu mara,

-Elaboran instrumentos de investigacidn (guia de

observacion, gruia de entrevista, diario de campo).

-Investigacion en las comunidades originarias
sobre la simbologia y la produccién agricola gana-
dera.

-Analisis y conceptualizacidn de los datos obteni-
dos en la investigacion.

-Clasificacion de las estructuras de la simbologia
que se utiliza en la comunidad, en la region para la
produccién agropecuaria.

-Respeto a los valo-
res simbolicos de la
producciény de las
autoridades origi-
narias.

-Interrelacién e
investiga en las
comunidades origi-
narias.

-Dramatiza los roles
de encuentro entre
parcialidades del

Socializay
sensibiliza a
la poblacién
sobre la sim-
bologia ay-
mara utilizan-
do maquetas,
mapas con-
ceptualesy
graficos.

Utiliza la sim-
bologia en
los proyectos
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OBJETIVO
HOLISTICO

Fortalecemos el
espiritu artistico,
mediante el estu-
dio de la musica
através dela
composicién e
interpretacion de
ritmos musicales,

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MUSICA-DANZA -JUEGO
-Pachamamatru jayllifa (canto a la

naturaleza): onomatopeyas, cantos
rituales y su significado.

-Pachamamana qugqinaka salla-
nakapa ist‘afna (expresiones y voces

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Entrevistas a personas con inclinacién al arte mu-
sical.

-Investigacion sobre la musica y su relacién con la
produccién agropecuaria.

-Conceptualizacién de la musica y el desarrollo de
la inteligencia emocional.

EVALUACION

-Fortalece su iden-
tidad cultural y
artistico

-Demuestra ex-

presiones artisti-
cas musicales en
acontecimientos

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Presentacion
de las voces
musicales
con com-
posiciones

a partir de
voces innatas
naturalesdel

musicales naturales): y tutelares de la comunidad, contexto.
para desarrollar -Respeto a las actividades creativas innatas de los | respetando valores
las -Jayllinakana yatiyawipa (ensefian- | participantes e intérpretes de la musica y danzas. | culturales. Documento

za con musica). sistematiza-
capacidades -Reflexidn, andlisis, sintetiza e interpreta. Interpreta ritmos, do sobre la
y habilidades -Uywa uywanataki jayllinaka (musi- cantos y melodias | musicayla
artisticas en la ca para la produccién pecuaria) -Interpretacién de los instrumentos musicales. de la musica. produccién
comunidady la agropecuaria.
region. -Yapu yapuchaiia jayllinaka (musica | -Sistematizacion de la informacién sobre la musica | -Contribuye al de-

para la produccion agricola) y su efecto en la produccion. sarrollo artistico de

lacomunidady la

-jayllinakampi amuyunaka achuya- region.

Aa (el desarrollo de la inteligencia

emocional a través de la musica)




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Practicamos la
complementa-
riedad con los
seres humanoy
la naturaleza, en
base a la relacion
armonica entre la
familia y la comu-
nidad, aplicando
valores y princi-
pios socio comu-
nitarios, a través
de las practicas
de reciprocidad,
para contribuir al
desarrollo de la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

PRINCIPIOS Y VALORES

-Tagikunawa jakawini (todo tiene
vida): Lagampu, Pachamama.

-Tagikuna quqinakaxa uraqiniwa
(todos los seres son producto de un
espacio territorial): Mundo animal,
mundo vegetal, mundo de las deida-
des (japhalla), mundo de la gente.

-Aynisina Pachamamampi Pachata-
tampi, quginakampi (la reciprocidad
con especies de la naturaleza): Mun-
do animal, mundo vegetal, mundo
de las deidades.

-Ch’ullacha lakinugana thakhinaka
(valores de redistribucién): Ayni,
warthapi, apthapi, t'inkha, jaqugaha,
achura, irt’a, irthapisifia, arkt'ayana,
puyllu, lakama, pillu, t'ikhayaia.

-Ch’ullacha, iranuqana thakhinaka
(valores de contribucion): Mit‘a, chu-
qu, jayma, apthapi, wilani, mink‘a,
uchtasiria.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacién de costumbres propias y practicas
culturales.

-Visitamos y dialogamos con las autoridades loca-
les, sabios y ancianos y otros.

-Dramatizacién de principios y valores culturales
para la apropiacion.

-Sistematizacion de las practicas de principios de
vida, de territorio, y la chullacha, y valores de con-
vivencia humana con la naturaleza para vivir bien.

-Vloracién de la empatia, solidaridad, reciprocidad
practicada entre los actores educativos y en el
entorno.

-Producimos ensayos, monografias de principios y
valores socio-comunitarios.

EVALUACION

-Practica de valores
culturales comuni-
tarios.

-Reflexién sobre
experiencias viven-
ciales.

-Demuestra acti-
tudes de los prin-
cipios y valores
culturales.

-Refleja valores de
empatia, solidari-
dad entre actores
de la comunidad
edu

cativa.

PRODUCTO

Demuestra

cambio de
actitud con

la practica de
principios y
valores éticos
culturales.

Monigrafiay
ensayos so-
bre principios
y valores




OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

HOLISTICO TENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
Asumimos el va- | ESPIRITUALIDAD Y RETUALIDAD -Organizacién de equipos para trabajo de investi- | -Manifiesta respeto | Actos ritua-
lor de responsa- gacion previa preparacién de instrumentos para a las parcticas espi- | les segun el
bilidad y compro- | Yapu - uywa mirayiri ajayunaka (es- | acopio de informacion. rituales y rituales. calendario
miso, conociendo | piritualidad para la produccion): productivo
las practicas espi- -Entrevista a los sabios, abuelos de la comunidad. | -ldentificay conoce |y festivo res-
rituales ancestra- | -Yapu/juyra llla (energias y ADN para | -Analisis y sistematizacion sobre las practicas espi- | las practicas rituales | lizada en la
les, mediante la la reproduccion). rituales para la produccion. para la produccién | unidad edu-
investigacion de cativa.
las ritualidades -Uywal llla (energias y ADN para re- -Dicripcidn sobre las ritualidades productivas -Participacion de las
agricolas y gana- | produccion) practicas rituales de
deras para pro- -Reflexion sobre las practicas espirituales de la espiritualidad.
mover la relacién | -Ispalla (rituales a la produccién, produccion.
equilibrada del reproduccién de los genes, anata / -Asume el cuidado
ser humano con | ghachwa). -Valoracién de la relaciéon armdnica del hombre y respeto sobre
la Madre Tierra. con la naturaleza y el cosmos. practicas rituales

-Yédnakana ajayu sutinakapa (nom- aprendidas en la
bres espirituales de productos y ani- | -Realizacién de actos rituales segun el calendario | comunidad
males): Tubérculos andinos, frutas, productivo y festivo.

coca, los camélidos, animales meno-

res, segun la region.

Ydnakaru ajaychafna/waqaycharia

(ceremonias y ritos a los bienes):

-Kuntur Tapa (casa).

-Kunturi. Mamani/kamana

-Quri-qullqa tapa.

- Jagicha.

-Alxafia, ghathu, phunchawinaka.

-Parisa- sulisa.

-Quri qullgi pirwa
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OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

HOLISTICO

Fortalecemos los
valores de res-
peto y unidad, a
través de la inves-
tigacion y dia-
logo a partir de
hechos historicos
en los diferentes
periodos de la
historia bolivia-
na,para transfor-
mar una sociedad
con identidad y
valores propios

EDUCACION PARA LA VIDA EN COMUNIDAD

TENIDOS
MITOS E HISTORIA.

-Aymara marka

Aymaranaka ch’axwatapa (levanta-
mientos de los aymaras).

-Achachilanakasana amtapa (pen-
samiento ideolégico de los lideres
aymaras): en la colonia, republica y
Estado Plurinacional.

-Aymaranaka tukjanataki (politicas
de exterminio de los aymaras, carne
de canon): Participacién obligada
en los diferentes conflictos bélicos
(guerra de pacifico- Chilena, guerra
del Chaco y Revolucion Nacional del
1952).

-Participacion de los aymaras en la
construccién del Estado Plurinacio-
nal de Bolivia

-Visita a los beneméritos o personas conocedores
de la historia para recabar informacion.

-Proyeccion de videos documentales sobre los
hechos histdricos por épocas desde la pre colonial
hasta la actualidad

-Sistematizacion de la informacién recopilada me-
diante la observacion e investigacién

-Revisidn bibliogréfica sobre mitos e historia,
autoridades y lideres indigenas que lucharon en
diferentes épocas.

-Debate y andlisis de la informacién recogida.

-Reflexion sobre los hechos histdricos acontecidos
en los diferentes periodos.

-Valoracién de la participacién de los lideres ayma-
ras en la historia de Bolivia.

-Elaboracién de monografia sobre la lucha del
pueblo aymara en los diferentes periodos de la
historia.

-Promueve el res-
petoy unidad en la
realizacion de los
diferentes activida-
des.

-Conoce y explica
sobre la importan-
cia de la partici-
pacioén del pueblo
aymara en los he-
chos histéricos de la
region.

-Participamos ac-
tivamente en los
diferentes trabajos
grupales.

-Asume la impor-
tanciadelaluchay
promueve la unidad
de la comunidad

Monografias
sobre la in-
cidenciade
los lideres
aymaras en la
consolidacién
del Estado
Plurinacional.




OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos el
valor de res-
ponsabilidad y
principios comu-

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

GOBIERNO Y ORGANIZACION CO-
MUNITARIA

-Lagampu uiitasa markanakasaxa

-Organizacién de equipos de investigacién sobre

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

sistemas de organizacién comunitaria.

-Analisis de la informacién sobre los principios y

EVALUACION

-Practica la respon-
sabilidad y princi-
pios comunitarios.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Ensayo sobre
principios y
valores orga-
nizativas de la

nitarios a través utt‘atawa (el cosmos como principio | valores organizativos originarios. -Conoce los prin- comunidad.
del desarrollo de | ordenador territorial): cipios y valores
sistema de orga- -Valoracién de principios y valores propios de la organizativos de las
nizacion comuni- | -Sara thakhi phugahana (normas, organizaciéon comunitaria. comunidades.
taria medianate leyes establecidas en la comunidad).
la investigacion -Elaboracién de ensayo sobre las formas y funcio- | -investiga y sistema-
sobre autori- -Qamachi-kamachi sumpacha ya- nes de gobiernos comunitarios, principios y nor- | tiza la informacion
dades politicos txataria (princios y valores, nomas mativas comunitarios. mediante analisis
administrativas comunitarias). reflexivo.
con la participa-
cién activadela | -Kuna thakhi phughanapasa sinti- -Contribuye en las
comunidad para | katu (principios y valores tiene que formas organizati-
recuperar y desa- | cumplir el sindicato) vas de la comuni-
rrollar el sistema dad.
de gobiernoy -Marka amuyusarxama apnaqarna
organizacion (autonomia territorial indigena ay-
comunitaria. mara ancestral y su relacién con las

actuales autonomias constituciona-

les).
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OBJETIVO
HOLISTICO

Revalorizamos la
lengua aymara,
construyendo
saberes y conoci-
mientos propios
mediante la pro-
duccidn literaria,
ensayos, guiones
cinematogrdficas,
desde nuestra
cosmovision
aymara para de-
sarrollar la crea-
tividad, imagina-
cién, principio e
identidad cultural
lingliisticoen la
comunidad edu-
cativa.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

COMUNICACION Y LENGUA

-Literatura aymara prehispénica y
colonial: Inka Garcilazo de la Vega,
Guaman Poma de Ayala y otros

-Caracteristicas de la literatura ayma-
ra prehispénicay colonial.

-Tipos de textos: argumentativos, na-
rrativos, descriptivos y expositivos.

Técnicas e instrumentos de investi-
gacion educativa: entrevista, cues-
tionario, la observacion.

-Ensayo y sus caracteristicas: litera-
rios, cientifico, argumentativo y otros

-Medios y tecnologias de comunica-
cién: Cine (nacién clandestina)

-Medios de comunicacién ancestral.

Propios: jig'i, pututu, chaski, wiphala,
senas, art'asina.

-Redaccion general: cartas, textos,
cuentos, canciones o teorias en len-
gua aymara utilizando las normas
gramaticales.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Praxis sobre el uso de medios tecnoldgicos para
grabar acontecimientos culturales en la comuni-
dades y comunidades vecinas.

-Conformacién de equipos de investigacion previa
elaboracion de perfiles técnicas e instrumentos de
trabajo.

-Revisidn bibliogréfica sobre la las teorias y técni-
cas de redaccién de ensayo, guiones y sus carac-
teristicas.

- Andlisis contrastivo del sistema de comunicacion
ancestral con la tecnologia actual.

-Fortalecer la creatividad, imaginacion, en el uso
de lengua aymara en la produccién de guiones
para el material educativo en texto oral, escrito y
audiovisual.

-Filmacion de corto cinematografica desde la cos-
movision y la experiencia de vida comunitaria en
la comunidad

-Elaboramos de monografias, revistas, periédicos
locales a partir de la informacion recogida utilizan-
do parrafos descriptivos, expositivos, argumentati-
VOs y harrativos.

EVALUACION

-Valoracién de la
creatividad, la ex-
presién en el uso de
lalengua aymaray
la imaginacién, me-
diante la produc-
cién de textos.

-Habilidades lin-
guisticas para la
redaccién de textos
en lengua aymara.

-Producimos dife-
rentes ensayos en
aymara sobre la re-
copilacion de sabe-
res y conOcimientos
del lugar.

-Revalorizacién de
los medios de co-
municacion aymara
y la tecnologia para
el desarrollo intra e
intercultural.

PRODUCTO

Ensayo, mo-
nografia.

Guiones
(dramaticos)
cinematogra-
ficos.

Documento
audiovisual:
Corto metra-
jesenlengua
aymara.




OBJETIVO
HOLISTICO

Producimos
textos compara-
tivos, por medio
del andlisis y
reflexion de las
formas procedi-
mientos y normas
comunitarias que
regulan la vida
de la persona

y la naturaleza
realizando la
recopilacién de
esos saberes y co-
nocimientos de

la comunidad en
la produccion de
textos, para
promover la prac-
tica de justicia
equitativa frente
a lajusticia ordi-
naria que refleje
la persona (jaqi.)

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

JUSTICIA

Sara thakhi qamachinaka (princi-
pios de la nacién aymara):

Principio de vitalidad

-Tagikunawa payatkama utt‘ata (prin-
cipio de la complementariedad)

-Tagikunawa uraqini (principio de
territorialidad).

-Tagikunakpiwa suma gamtana (Prin-
cipio de interdependencia).

-Tagikunawa aynixa (principio de
reciprocidad).

-Sapa mayniru iraxa puristu (Principio
de rotacion).

-Taginiwa atitarsama ucht’asifia (prin-
cipio de contribucién).

-Taginitakiwa, jisk'ata jacharu, sulkata
jiliriru (principio de equidad).

-Janiraki jancha, janiraki pisi, chikan-
chasinawa, taypiu purifia (principio
de equilibrio).

-Taginiwa jiwaspura tumpasifatana,
iwxasifa (principio de control social).

Sara thakhi kamachi (valores de la
nacién aymara):

ORIENTACIONES METODOLOGICAS
PRACTICA

-Organizacién de equipos de investigacién previa
elaboracion de las técnicas e instrumentos de tra-
bajo.

-Organizamos visita a las autoridades originarias
para entrevistar sobre los principios y normas,
faltas y sanciones propias que rigen “thakhi” y
“sarawi” de la comunidad.

-Revision de bibliografias propias (actas, regla-
mentos, estatuto) y externas sobre los principios y
valores que permiten la vida en comunidad.

-Analisis comparativo los principios y normas pro-
pias con la justicia ordinaria.

-Valoracién de las cualidades de una justica trans-
parente y equitativa.

-Respeto a la justicia comunitaria en busca de la
convivencia armonica.

-Elaboracion de ensayos, boletines de infor-
macion de principios y valores.

EVALUACION

-Cumplimiento de
los deberes y obli-
gaciones de acuer-
do al “Sara thakhi”
principios y valores.

-Practicamos los
principios y valores
de convivencia en
equilibrio y armo-
nia.

-Diferencia la justi-
cia ordinaria con los
principios y normas
propias del Ayllu,
Marka “sara thakhi”

-Valoramos la so-
cializacién de los
principios y valo-
res propias a los
companieros y las
familias en la comu-
nidad.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Ensayos y bo-
letines obre
los principios
y valores que
permiten la
convivencia
en equilibrio
y armonia.
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(01:7]301/0] TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
HOLISTICO TENIDOS

-Valores de articulacion: Chacha-war-
mi, arxatasina, tumpasina, watusina,
munasina, khart'ayasifia, yanapt asi-
fa, iyawsana.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

-Valores de reciprocidad: Ayni, mink‘a
phayna, waki, achuqalla, awxasifia,
chullachata, arunta.

-Valores de redistribucién: warthapi,
t'inkhs, apthspi, jagiqaia, achura,
irt'a, arkayana, puyllu, lakama, suka-
cha, pillu, kuchu, paquma.

-Valores de contribucion: Mit'a,
chuqu, jayma, apthapi, wilani, chaku,
ucht’asina,
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OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

HOLISTICO TENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
MUNDO NATURAL
Asumimos el vivir | SALUD Y MEDICINA -Conformacién de grupos de trabajo para la clasi- | -Valoracion de la Textos “ali-
sano fisico y espi- ficacién de productos naturales de la region (ce- importancia de los | mentos sanos
ritual, a través del | Ch‘amachiri achunaka t'aqanuqata | reales, verduras, legumbres, tubérculos y otros). alimentos orgdnicos | de la region”.
consumo delos | (clasificacidn de productos andinos
productos natu- | nutritivos con alto grado de protei- | -Investigacidn sobre enfermedades espirituales -Clasifica alimentos | Trabajo sis-
ralesy curativas, [ nas): aplicando diferentes técnicas. por sus propieda- | tematizado
o . . . . "
a mediante el and- | - Variedad de tarwi. des nutritivas y cu- [ sobre las en-
% lisis de propieda- | - Variedad de quinua. -Investigacion de las propiedades alimenticias y su | rativas. fermedades
= des nutritivas y - Graminias andinos: valor nutritivo. espirituales.
o medicinales, para -Consumo de ali-
o toma de concien- | Amarantu, trigo, grano, cebaday -clasificacién de los productos naturales de lare- | mentos naturales
% ciaenla preven- | otros de acuerdo al lugar. gion. de la region.
@ cién y proteccion | -Tubérculos andinos: Variedad de
& de la salud comu- | papas, ocas, papalizas. -Sistematizacion de la informacién recogida en el | -Promueve el con-
= nitaria. proceso de investigacion. sumo de alimentos
S -Variedad de isafios. naturales del lugar.
< -Reflexion sobre las bondades del consumo de
=< Kunaymana ajayu usunaka (enfer- | alimentos naturales y la relacién armonica del ser
g:‘ medades espirituales): humano con la Madre Tierra, Cosmos y las Espiri-
o - Katja tualidades.
% -Larpha
(@) - Jinchu q’afu. -Elaboracién de textos sobre la tematica de ali-
S -Palitilliata /chuymjata. mentos sanos.
a - Amartilasita.
w - Janayu saraqata. -Produccién de textos con referente a las enferme-
dades espirituales.
Yatxatana thakhinaka (técnicas de
investigacion):
-La observacion.
-La entrevista.
-La encuesta.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Desarrollamos la
responsabilidad
del cuidado de
medio ambiente,
atravésdela
identificacion

de principales
elementos de la
biodiversidad en
los ecosistemas,
a través del ma-
nejo y practica
de los principios
de reciprocidad y
complementarie-
dad, para generar
el equilibrioen la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

NATURALEZA

Yédparu apnaqarnia qullana ydnaka
(uso racional de los recursos natu-
rales).

Alinaka apnaqawinakana (manejo
de vegetales):

-Uragi wakichayana, achunaka
puquyafataki: t' ulachaia, ghullifa,
kutijaia/warwichania, k'uphana,
ch’apharnia, satana, lag‘achafa/qawa-
Aa/pichaha.

-Jathanaka chhijllana: ch’uqi, jawa-
sa, tunqu, apilla, ulluku, isafu, jupha,
garawa, yaghanakampi, yaqah-
nakampi markanakarjama.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Investigacion sobre experiencias vivenciales de
localizacién y observacién de lugares pro-
ductivos existentes en la comunidad.

-Analisis comparativo, comprension y sistemati-
zacion mediante experiencia productivas mante-
niendo el equilibrio.

-Reflexién y auto reflexion de la experiencia vivida
sobre beneficio de recursos naturales.

-Elaboracién de proyectos productivos sostenibles
en la preservacion de equilibrio de la biodiversi-
dad.

EVALUACION

-Valoramos el cui-
dado de medio
ambiente.

-ldentificamos la
funcién que cumple
los elementos de la
biodiversidad.

-Practica de respeto
y cuidado de la Ma-
dre Tierra.

-Socializacion de
la importancia del
medio ambiente
sano en la comuni-
dad.

PRODUCTO

Proyectos
productivos
sostenibles
en la preser-
vacién de
equilibrio de
la biodiversi-
dad.

Asumimos con
pensamiento
critico y nos
apropiamos el
calendario cés-
mico y tiempos
ciclicos de los
astros, a través
de visitas, entre-
vista, didlogos
con los lectores
de la astronomia
ancestral andina,
para reconstruir
el principio de
vida material y
espiritual de la
comunidad edu-
cativa,

ESPACIO- TIEMPO

-Los espacios de donde emana las
energias que generan vida de los
seres:

-Wak'anaka

-Katuganaka

-Apachitanaka

-Pukaranaka, yaghanakampi kuna.

Qullunaka mara chimpu (Calendario
césmico Luni -Solar):

-Calendarios césmicos.

-Calendario ritual

-Calendario agricola

-Calendario de reproduccién animal.

-Entrevista a las autoridades originarias, personas
mayores y sabias(os), sobre el calendario espacial y
tiempos ciclicos de los astros.

-Construccién de conocimiento por medio del
analisis y debates reflexivos, sobre el calendario
espacial y tiempos ciclicos de los astros.

-Reflexidn, sobre las cualidades naturales e in-
fluencias de los astros en la biodiversidad, calen-
dario espacial y tiempos ciclicos de los astros.

-Elaboracién de monografias, sobre el calendario
espacial y tiempos ciclicos de los astros.

-Manifestacion de
respeto a las fuer-
zas coésmica.

-Comprension del
calendario césmi-
co Luni Solar.

-Clasificacion de
la astronomia y la
relacion en la pro-
duccion.

-Socializacién, del
calendario césmi-
co de los aymaras
a la comunidad.

Monogra-
fias, sobre el
calendario
espacial y
tiempos
ciclicos de
los astros.




OBJETIVO
HOLISTICO

mediante la prac-
tica de respeto,
convivencia, reci-

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

TENIDOS

Ajayunaka mirayana pachanaka
(Tiempo y espacio donde se genera
las energias):

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

procidad y com- -Willka kuti

plementariedad -Llumpaga phaxsi

en relacién a las -Lapaka phaxsi.

fuerzas césmicas | -Anata phaxsi.

Identificamos TERRITORIO -Organizacion de equipos de trabajo para la -Asumimos la Monografia

reconociendo la investigacion a través de la entrevista a las au- responsabilidad sobre la

configuracion de | -Configuracion de la estructura del toridades, sabias/os sobre la configuracion de la de reestructurar configura-

la estructura del | ayllu a partir de las toponimias, fito- | estructura del Ayllu. nuestras comuni- cién ances-

ayllu a partir de | nimias, zoonimias y antroponimias. dades. tral dela

las toponimias, -Configuracion de la estructura territorial de la comunidad

fitonimias, -Uragi sutinaka: Wila qullu, Paya Cha- | comunidad mediante toponimias, fitonimias, zoo- | -Identificaciéon de y laregion.
ta, Qara qullu. nimias y toponimias. la configuracién

zoonimias y -T'ula t'ula pampa, Kayriani. Wichhu ancestral de la co-

antroponimias Qullu yaghanakampi. -Reflexién y andlisis sobre la importancia de los munidad, regién y

através de estu- | -Ayllu sutinaka Mallku umania, Katari | significados de toponimias, fitonimias, zoonimias la nacién aymara.

dios e investiga- | jawira, Jamch'ni phuch’u, Kuntur y antroponimias.

cion territorial, luma. -Investigacion

asumiendo la -Jaqi chukufia ch’utu -Elaboracién de monografias sobre el significado territorial para la

responsabilidad, Sawunia pampa. de las toponimias, (nombres de lugar), fitonimias configuracion de

identidad y com- | Janq’u Amaya (nombres de plantas), zoonimias (nombres de la comunidad.

promiso para Jaqi samana animales y antroponimias (hnombres de personas o

comprendery -Marka sutinaka supuestos santos). - Contribucién a

asumir el origen | -Laya sutinaka la reconstituciéon

territorial los -Quillu sutinaka. territorial de nues-

valores comuni- | -Jawira sutinaka. tras comunidades,

tarios. -Uywa sutinaka. ayllus, suyus.




MINISTERIO DE EDUCACION

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

OBJETIVO

HOLISTICO EVALUACION

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

PRODUCTO

EDUCACION PARA LA TRANSFORMACION DEL MUNDO

racion de la

nidad.

Fortalecemos los
valores y princi-
pios propios de
nuestra cultura, a
través del estudio
de las expresio-
nes artisticas en
geometria plana
de nuestra cul-
tura, mediante la
representacion
de tejidos y obras
escultéricas con
motivos ndigena
originarios, para
una formacion
artistica y gene-

auto sostenibili-
dad de la comu-

ARTES Y ARTESANIAS

-Tejidos que simbolizan autoridad:
istalla, ch’'uspa, inkufa, tari, awayu,
poncho, reboso, y otros con figuras e
iconografia geométrica.

-Transformacién de la lana en pren-
das de vestir: esquilado, escarmena-
do, hilado, tenido, torcelado y tejidos
a mano.

-Modelado y escultura, lllas (Amule-
tos simbélicos de representatividad
y buenas energias, Chachapuma
Dios de la fertilidad, el sapo relacio-
nado con la prosperidad, otros)-

-Proyectos y emprendimientos en
arte y artesanias enfocados a revalo-
rizar los saberes ancestrales.

-Visita de observacién a centros de produccién
artistica culturales en trabajos de tejidos modela-
dos en arcilla.

-Elaboracién de proyectos socioproductivos sobre
la base de nuestra realidad sociocultural.

-Analisis y conceptualizacidn de los saberes rela-
cionados representaciones escultéricas andinas.

-Sistematizacion de informacién de los caudillos
de la region andina para su representacioén en las
tres dimensiones.

-En reunion comunitaria; analisis y reflexion de

la importancia de las expresiones escultdricas en
nuestras culturas en general y de la majestuosidad
de la tiawanacota.

-Diagramacién y disefio de objetos con incorpora-
cién de motivos andinos.

-Confeccion y produccién de diferentes prendas y
objetos

-Piezas escultéricas representativas de nuestra
cultura.

-Proyectos elaborados de emprendimientos pro-
ductivos con fines de difusién cultural.

-Practicas de va-
lores y principios
propios de nuestra
cultura andina ori-
ginaria.

-Descripcion del
proceso de trans-
formacion del cuero
mediante tecnolo-
gias actuales

-Descripcion de sa-
beres de las expre-
siones artisticas y el
uso de la geometria
(forma) en nuestra
cultura.

-Representacién de
obras escultéricas
con motivos indige-
nas revalorizando
nuestra identidad
cultural y la capa-
cidad de generar
emprendimientos
en arte y cultura
para la autososteni-
bilidad en bien de
la comunidad.

Difusion de
proyectos
enartey
artesania
orientados
aempren-
dimientos
productivos
valorando

los saberes
propios (artes
y artesania)
en medios de
comunica-
cion local.




A.C

OBJETIVO

: HOLISTICO

Asumimos prin-
cipios y valores
socio comunita-
rios, en el estudio
de las causas,
consecuencias
de los fenéme-
nos naturales y
su incidencia en
la produccion
comunitaria, a
través de la recu-
peracion de prac-
ticas de saberes
y conocimientos
propios, para
favorecer la pro-
duccioén agricola
y pecuaria.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

PRODUCCION

-Causas y efectos de los fendmenos
naturales y formas de combatir:
Juyphi, Chijchi, wayra, wafia mara,
jallu mara, gixu gixu.

-Sistemas de produccién agricolay
pecuaria ancestral (suka qullu, taka-
na, nira, ghipa sata, aynuqa, anaqa,
yagahanakampi).

-Juyranakaru jagichara: ch’'ufiunaka,
tuntanaka, kayachata juphata k'ispi-
fa, pitu/aku, agallapu, jak'u, jamp’i,
yaghanakampi.

-Wanunaka juyra puqunataki: uywa
wanuy, sillg’u wanu, yaghanakampi.

-Aychanakata: charki/chaluna,

Uywa mirayaiia: Pachaparu uywada,
suma manq’ayana, umayana, qull-
payana, t'arwa yawinanaka, uyu /uta
lurana, isiyaiia, yaghanakampi.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de un video sobre los efectos del
cambio climatico y los fendmenos naturales, en
el aula para determinar los que se presentan en el
contexto.

-Entrevista a las autoridades originarias, personas
mayores, sabios para identificar las causas y efec-
tos de los fendmenos naturales.

-Conceptualizacidon y comparacion de los fenome-
nos naturales y sus efectos en los sistemas de pro-
duccién comunitaria, para determinar las causas.

-Teorizacion de sistemas de produccién aimara
para combatir los fenédmenos naturales.

-Debate reflexivo sobre los fendmenos naturales
de las formas de prevenir y combatir las mismas
desde una vision ancestral y la importancia de los
sistemas comunitarios en la produccién.

-Elaboracién de proyeto de exposicion de produc-
tos transformados.

EVALUACION

Practica de prin-
cipios y valores
socio comunitarios
durante las activida-
des educativas.

Definicion de los fe-
ndmenos naturales,
que inciden en los
sistemas de produc-
ciéon comunitario

Identificaciény
descripcion de los
sistemas de pro-
duccion ancestrales
que permiten com-
batir los fenémenos
naturales.

Generacién de
nuevas ideas de
formas de combatir
y prevenir los fené-
menos naturales.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Feria educa-

tiva con pro-
ductos trans-
formados.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos los
principios y valo-
res socio comuni-
tarios durante las
acciones educa-
tivas, a partir del
estudio y analisis
de las equiva-
lencias en una
economia simple
(chhalaqa), a tra-
vés de practicas
de intercambio
de productos en
el trueque comu-
nitario, para ge-
nerar conciencia
de autodetermi-
nacién de nues-
tros pueblos.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

CALCULO-ESTIMACION

-Sistema de equivalencia del true-
que de productos dentro de una
economia simple en nuestras comu-
nidades (chhalaqa).

-Economia comunitaria en el desa-
rrollo de nuestros pueblos.

-Logica Andina aymara (seriacion
qallqu, lla, taka).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visitas de observacién en equipos de investiga-
cién a mercados y ferias agricolas, pecuarias y
artesanales en comunidades donde se practica el
trueque, para identificar formas de intercambio.

-Comprension y descripcion del sistema de econo-
mia del trueque, chhalaqa y otros.

Comparacion de sistemas de intercambio en me-
didas convencionales y no convencionales.

-En plenaria se reflexiona sobre la importancia de
la practica de intercambio de productos en el de-
sarrollo de la economia comunitaria.

-Realizacion de tablas de equivalencias para el
intercambio equitativo de productos en la econo-
mia comunitaria.

EVALUACION

-Practica de valores
socio comunitarios
en las actividades
pedagdgicasyen la
comunidad.

-Definicién y com-
paracién de las
equivalencias para
el intercambio de
productos en la
chhalaga como
base de la econo-
mia simple.

-Practicas de justicia
en el intercambio
de productos de
manera equitativa
en la chhalaqga.

Propuestas de re-
cuperacion de la
economia comu-
nitaria centrada en
el intercambio de
productos en ferias
comunales.

PRODUCTO

Una feria de
intercambio
de productos
(chhalaga) en
la comunidad
para generar
conciencia de
autodetermi-
nacién en el
desarrollo de
la economia
comunitaria.




OBJETIVO
HOLISTICO

Valoramos las
tecnologias pro-
pias de la naciéon
aimara, a partir
del estudio de los

conocimientos

locales y la tecno-
logia moderna,
atravésdela
ejecucién de pro-
yectos producti-
VoS comunitarios,
para garantizar

la seguridad
alimentaria de la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

TECNOLOGIA

-Produccién agricola y pecuaria con
tecnologias propias ancestrales.

-Derivados de productos alimenti-
cios locales, regionales.

-Procesamiento y almacenamiento
de productos.

-Practica de la elaboracién de in-
fraestructura: viviendas, silos (pirwa),
canchones, canales de agua, vigifas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visita a centros y lugares de produccién para

identificar formas de almacenamiento y procesa-

miento de productos del contexto.

-Estudio y andlisis de las formas de almacenamien-

to y procesamiento de productos

-En grupos de trabajo comunitario apreciacién de
la importancia de la diversas formas de procesa-
miento y procesamiento de productos de contex-

to: chuiio, tunta, kaya, kisa y otros

-Construccion de maquetas de conservacion de
productos: pirwa, sixi, silos, ch’arkhi, chaluna, k'usa,

warapu y otros.

-Sistematizacion de textos sobre las diferentes
practicas de procesamiento de productos.

EVALUACION

-Posicionamiento
critico reflexivo so-
bre la importancia
de las tecnologias
propias y la conser-
vacion de la Madre
Tierra.

-Comparacion
las formas de
procesamiento,
transformaciény
almacenamiento
de productos del
contexto

-Implementacion
de proyectos pro-
ductivos comuni-
tarios acordes a las
potencialidades
productivas

-Actitudes que con-
tribuyan al sosteni-
miento de una sa-
lud nutritiva y sana
asegurando la so-
berania alimentaria
de la comunidad.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Una feria de-
mostrativa de
las formas de
procesamien-
to y almace-
namiento de
productos de
la comuni-
dad.




MINISTERIO DE EDUCACION

3.9.6 Plan curricular para sexto afno de educacion secundaria comunitaria productiva.

OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

MUNDO ESPIRITUAL

HOLISTICO TENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
Desarrollamos SIMBOLOGIA -Observacion, reflexion y practica de los simbolos | -Reflexion y practi- | Ensayosy
capacidades de co6smicos aymaras. cadelos simbolos | textos sobre
produccion de -Taqi yati chimpunaka (simbolos cosmicos aymaras. | la simbologia
textos, mediante | de saberes técnicos, linguisticos, -Explicacién e interpretacion de los simbolos cos- andina ay-
la identificacion | matematicos, estadisticos y astrond- | micos en situaciones concretas en el contexto. -Explica e interpre- | mara.

y significado que | micos): tacion de los simbo-

< expresada los -Organizacion de debates para el analisis sobre la | los césmicos.

=z simbolos y su -Jach’a ghdna, qarwa nayra, qutu, interpretacién de los signos linguisticos, estadisti-

8 relacion con las ururi, chaka:sillt'u, ghuntiki, wiraqu- cos y simbolos césmicos. -Comprende el

& areas de saberes | cha, chakana, sawutanaka, kipu, yu- valor cultural de la

2 y conocimientos, | pafa, qala sasaya. -Concientizacion del valor cultural de la Nacién naciéon aymara en

o tomando en Aymara en nuestro contexto en distintas activida- | nuestro contexto

fa) cuenta la recipro- | -Pacha sarayanaka des comunitarias. en distintas activi-

Z cidad de la di- dades.

8 versidad cultural, | (sefales del tiempo): -Generacién de actitudes positivas hacia las prac-

< para mejorar las ticas culturales, comunitarias, mediante las practi- | -Generacién de

E condiciones en Astrondémico, lumasanaka, sawka- cas de saberes y conocimientos. actitudes positivas

8 la vida cotidiana | naka, inalmamata yatinia. hacia las practicas

< y armonia con la -Sistematizacion de los conocimientos y saberes | culturales, comuni-

< naturaleza. ghanta, uru, jayp'u, aruma. respecto a al pensamiento légico y simbdlico en la | tarias, mediante las

§ produccién agropecuaria. -Produccién de ensayos | practicas de saberes

o -Amuyu kunjama chimputasa (la y textos sobre la simbologia andina aymara. y conocimientos.

% I6gica del pensamiento simbdlico):

(@] Objeto real-objeto Imaginario y sim- -Sistematizacién

S, bélico. de los saberes 'y

2 conocimientos en

i simbologia.
-Producioén de ensa-
yos y textos sobre la
simbologia andina
aymara.




OBJETIVO
HOLISTICO

Asumimos una
postura critica
frente a la mu-
sica autdctona,
folklérica, po-
pular y otros
géneros musica-
les, mediante la
interpretaciéon de
instrumentos mu-
sicales, a través
de presentacio-
nes de diferentes
danzas, para
desarrollar y di-
fundir de manera
practica y objeti-
va la diversidad
cultural y artistica

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

MUSICA-DANZA-JUEGO

-Pachamamana quqinaka salla-
nakapa ist'‘ana (expresiones y voces
musicales naturales): Anchanchu,
viento, lluvia, rayo y sobrenaturales,
y otros de acuerdo a la regién.

-Phusafianaka Inuqata (origen 'y
fabricacion de instrumentos origina-
rios de la region).

-Chaca Warmi jaillint'asa
k’uchirt’ana (interpretaciones mu-
sicales con coplas entre chachay
warmi).

-Pacha ajayunakaru phusart‘ana
(uso de instrumentos musicales para

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de videos sobre diferentes danzas.

-Interpretacion de cantos y danzas de acuerdo al
ciclo productivo-césmico.

-Organizacion de encuentros culturales de danza
y musica en la comunidad y la region.

-Investigacion del origen de los instrumentos mu-
sicales y danzas originarias.

-Reconstituimos danzas tipicas de la region.

-Valoramos los diferentes instrumentos, danzas,
musica de acuerdo al ciclo de la vida comunitaria.

-Sistematizamos y producimos textos informa-
tivos sobre el origen de los instrumentos, musi-
ca-danza y fabricacién de las mismas.

EVALUACION

-Valora las diferen-
tes expresiones
musicales

-Compone e inter-
preta canciones,
danzasy ritmos
con los diferentes
instrumentos musi-
cales.

-Presenta diversi-
dad de danzas e
instrumentos musi-
cales de laregion.

-Elabora textos de
los diferentes gé-
neros musicales y

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Exposicion de
textos produ-
cidos por los
estudiantes
de diferen-
tes géneros
musicales 'y
danzas.

de la region. diferentes acontecimientos festivos danzas.
rituales en el calendario productivo).
Asumimos la PRINCIPIOS YVALORES -Practica de todos los principios y valores estable- | -Reflexion sobre las | Practica con

responsabilidad
de las practicas
de reciprocidad y
complementarie-
dad, promovien-
do actitudes de
respeto entre los
seres vivos y el

-Tagikunasa jakananiwa, uraqini
payatkama utt‘ayatawa (toda tiene
vida y tiene tierra territorio, y estd
constituido por pares o dos):

-Ayni (la reciprocidad y complemen-
tariedad entre): pachakama'y pacha-

cidos en las normas internas de la unidad educa-
tiva.

-Observacién videos de otros paises que se miden
por felicidad y no por crecimiento perca pita.

-Investigamos y sistematizamos saberes y conoci-
mientos de acuerdo a su entorno comunitario.

experiencias viven-
ciales.

-Investiga, practica
y dialoga reflexiva-
mente en activida-
des vivenciales de
la familia y la comu-

responsabili-
dad los princi-
pios y valores
socio comuni-
tarios.

Los principios
y valores es la

CcOSmos. mama, urinsaya-aransaya, chacha nidad. base de todo

warmi, uru aruma, kupi chiqa, lixwi -promocion de las practicas de valores y princi- trabajoen la
Através dela (hemisferio derecho e isquierdo). pios comunitarios. -Participaenla unidad edu-
elaboracion de practica de eventos | cativa.
textos que re- -Jagina tagpacha tkakinaka sar- -Las actividades curriculares se trabaja sobre los culturales comuni-
flejen principios | tayarakixa (practica de todos los principios y valores. tarios.
y valores, para valores aymaras/cualidades del ser):
fortalecer la iden- | Valores de articulacion, valores de -Elaboracién de propuestas de trabajo sobre la -Demuestray
tidad cultural de | reciprocidad, redistribucidn y contri- | base de principios y valores aymaras. aplicaprincipios y
la comunidad. bucién. valores socio comu-

nitarios.
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MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

HOLISTICO TENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
Responsabilidad | ESPIRITUALIDAD Y RITUALIDAD -Participacion en los actos rituales segun el con- [ -Es respetuoso con | Informe de
con la espiritua- texto en los procesos de la siembra en las comuni- | sus companeros. resultados
lidad aymara, Kawkhata japhalla ch'amanaka juti | dadesy en comunidad educativa. deritusen la
consolidando los | (lugares sagrados): wak’a, samiri / -Conoce y describe | produccién
saberes y conoci- | samarana, illa, ispalla y uywiri. -Realizacion de actos rituales en la ejecusion de la importancia de agropecuaria.
mientos ancestra- proyectos de la unidad educativa o de la comuni- | los lugares sagrados
les, por medio de | Achu achuyiri ajayunaka (energias | dad. para convivencia
las practicas espi- | para la produccién agricola): armonica
rituales, en convi- | -Qana (llla de la productividad). -Investigacion sobre los efentos en el proyectos
vencia armonica, | -Pacha tayka /pachamama (Madre de la unidad educativa o de la comunidad. -Participacion acti-
para promover el | Tierra) vo en los diferentes
vivir bienenlas | -Yapuillanaka -Realizacion de andlisis sobre los lugares sagrados | proyectosy los
comunidades. -Ispalla actos rituales en la

-Qhulliwi -Reflexién sobre la influencia en la produccién comunidad.

-Satawi agropecuaria .

-Llamayu/achunaka apthapifia -Demuestra una
actitud de convi-

Uywa uywachiri ajayunaka (ener- vencia reciproca

gias para la produccién ganadera): -Informe sobre los resultados en la ejecuciéon del | complementaria.

-Qutu (llla de la reproductividad proyectos con actos rituales.

animal).

-Uywa illanaka

-k'illphana

-Jipina

-pukara

-parajinaka/sayaha

-kunkachaha / kunkachayania.

Khitinakasa phughachi (los que rea-

lizan las ceremonias y ritus):

-mayt’iri/mayiri

-lugtiri-ch‘alljiri

-phughachiri

-willanchiri

-pasayiri




OBJETIVO

HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

Kunjama phuqghachanasa (proceso
de ceremonias y ritos):

-Pacha taykaru lugtafa

-ghullitaki wilanchana (kanka
mangq‘ana)

-satawitaki lugtaia.

-jallparayana.

-ch'uwanchanhia

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

Consolidamos el
valor de justicia
y dignidad , a
través de analisis
de historia verda-
dera de los pue-
blos, mediante
la investigacion,
sistematizacién
para contribuir a
la construccion
de una historia,

MITOS E HISTORIA.
Sarnagawinakasa:

-Mito sobre la Atlantida Pérdida de
Platon.

-Mito de Llica, encuentro de dtomo y
molecula.

-El Indio que llegé al Cielo por Asal-
to.

-Observacién de videos documentales sobre los
levantamientos de los caudillos.

-Dialogo con los lideres originarios sobre las co-
rrientes ideoldgicas politicas de los lideres de la
region

-Analisis reflexivo sobre los levantamientos de
caudillos aymaras

-Investigacion y recopilacion sobre los corrientes
ideolégicas de los de lideres aymaras

-Demuestra respe-

to, ideologia politi-

ca en sus relaciones
personales.

-Conoce la historia
y explica los levan-
tamientos del pue-
blo aymara.

-Construye sus
conocimientos de

Textos es-
critos sobre
historia de
los pueblos
(ensayos,
monografia,
proyectos).

(a]
<
a
b4
=)
S
V) identidad propia manera analitica y
< del pueblo ay- Aymara markana ch’amtatapa (le- reflexiva.
<Qt mara vantamientos de los lideres aymaras:
S -Valoracién sobre la lucha historia de la Naciéon - Asume las corrien-
< -Vida y lucha de los lideres: Julian Aymara. tes idioldgicas para
;:' Apaza, Bartolina Sisa, Tomas Katari, consolidar la la dig-
9<= Kurusa LLawi, Nicolas y Damaso -Reflexién sobre los aportes ideoldgicos de lideres | nidad del pueblo
o Katari, Zarate Willka, Santos Marka aymaras aymara.
% T'ula, Leandro Nina Qhispi, Avelino
o Sifani, Faustino y Marcelino Llanqui, | -Realizacién de mesas de debate sobre la luchay
S Martin Kapurata y otros pensamiento ideoldgico de los lideres aymaras
>
o - . .. . .
w -Apnaqasina Amuyunaka (Corrien- | -Elaboracién de cuadro comparativo de las ideo-

tes ideoldgicas politicas del mundo | logias politicas de los lideres aymaras.

aymara): Indiginismo, Indianismo,

Katarismo. -Elaboracién de monografias sobre la historia

propia de la comunidad.

-La declaracién de Tiwanaku

-Lucha por tierra y territorio de la

Nacién Aymara
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MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-

HOLISTICO TENIDOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO
Consolidamos los | GOBIERNO Y -Visita a las autoridades originarias, sabios, sindi- | -Demuestra respeto | Monografia
valores de res- cales, municipales, politicas. en sus acciones y articulos
ponsabilidad con [ ORGANIZACION COMUNITARIA y los sistemas de sobre sis-
la comunidad a -Intercambio de experiencias y vivencias con las organizacion de su | temas de
través del desa- | Qullana Aymara marka jiliri irpiri- autoridades de la comunidad. comunidad. organizacion
rrollo del sistema | naka utt’ata (sistema de organi- comunitaria
organizativa y zacién politica y administrativo de | -Sitematizacion sobre la organizacion politica -ldentificay carac- | originaria.
formas de admi- | la nacién aymara): administrativa del pueblo aymara. teriza los sistemas
nistracién de la de organizacion
Nacion Aymara -Thaqhinaka Jiliri irpirinaka chhijlla- | -Analisis reflexivo sobre sistema de organizaciéon | politica y adminis-
mediante un Aataki (normas para la eleccion de de la comunidad. trativa del pueblo
analisis reflexivo | autoridades originarias). aymara.
comparativo re- -Valoracién de principios y normativas organizati-
valorizando los -Qullana suyu (la constitucion de vas de la comunidad. -Sistematiza las
principios y valo- | Qullasuyu): informaciones de
res comunitarios |+ Lupaqa -Respeto sobre las formas de organizaciéon comu- | manera analitica
para contribuir en | « Qulla/qullawa (Kallawaya) nitaria ancestral. reflexiva.
el fortalecimiento | « Paka jaqi (Urqu-Uma)
de las formas + Qhara Qhara -Elaboracién de articulos y monografia sobre el -Contribuye en el
de organizaciéon |« Jach'a Karanka sistema de organizacion politica administrativa de | fortalecimiento de
comunitariadel |« Sura los pueblos. los sistemas de la
ueblo aymara. « Llipi organizacion comu-

« Chuwi -Dramatizacién sobre organizacién comunitaria nitaria.
-Uraqi apnaqawi (gestién y manejo | de la Naciéon Aymara.
territorial).




A.C

OBJETIVO
: HOLISTICO

Desarrollamos

la comunicacién
espiritual simbé-
lica con la natura-
lezay el cosmos,
mediante la
produccion oral y
escrita de mono-
grafias, proyectos
y sms, sobre la
realidad vivencial
de la comunidad
en primeray
segunda lengua
(L1 y L2), para
contribuir al de-
sarrollo integral
del estudiante
con caracter intra
e intercultural y
Bilingue.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

COMUNICACION Y LENGUA

-Comunicacion espiritual y simbdlica
con la naturaleza y el cosmos.

- Lectura basica de la naturaleza.

-Medios y tecnologias de comunica-
cioén:

+ Internet.

- WhatsApp.

- Telegrama.

- Facebook.

« Line.

- Correo electrénico.

-Desarrollo y uso de las competen-
cias linguisticas del aymara.

-Uso y funcidn de conectores en
aymara.

-Uso de diferentes formas de comu-
nicacién en mundo andino.

-Redacciéon general en aymara: Mo-
nografias y proyectos productivos.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Recoleccién de testimonios vivos de sabios loca-
les.

-Investigacion sobre teorias escritas en aymara
porinternet.

-Utilizacién de las aplicaciones comunicativas en
internet creando mensajes orales y escritos.

-Sistematizacién de testimonios de la comunidad.

-Busqueda de informacion bibliografica de textos
escritos en aymara en relacion a la comunicacion
ancestral.

-Teorizacion y utilizacién de las tecnologias de
informacién y comunicacion.

-Analisis contrastivo de la tecnologia ancestral
con la actual.

-Utilizacién de los conectores: topicalizador, aditi-
vo y continuativo en el proceso de redaccion.

-Valoracién de la creatividad, imaginacion, redac-
cién a través de la expresion oral y escrita en la
lengua aymara.

-Elaboracién de mensajes interactivos orales y
escritos, monografias y proyectos productivos en
lengua aymara.

-Socializacion de los textos orales y escritos pro-
ducidos en la comunidad educativa.

EVALUACION

-Valoracién de la
comunicacion espi-
ritual simbdlica con
la naturalezay el
COSMos.

-Imaginaciony
creatividad a partir
de las experiencias
y testimonios co-
munales.

-Comprende el
significado de sim-
bolos y formas de
comunicacion es-
piritual en relacion
con la naturaleza'y
€Osmos.

-Produccién de
textos interactivos
en lengua aymara
de acuerdo al con-
texto.

-Contribucién al
desarrollo intra e
intercultural de la
formacion integral
de las/los estudian-
tes.

CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

PRODUCTO

-Textos orales
escritos sobre
espiritualidad
simbdlica en
lengua ay-
mara.

- Monografias
y proyectos
productivos.

-Uso de TICs
para comu-
nicarse en
aymara.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

Valoramos la
importancia de
la solucion de
conflictos socia-
les, por medio
del andlisis y
reflexion de
saberes y co-
nocimientos de
la comunidad,
conociendo e
identificando

las formas de
organizacion de
las autoridades
originarias ayma-
ras que permita
promover una
justicia comuni-
taria equitativay
critica a la justicia
ordinaria.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

JUSTICIA
Suma gamana:

-Chijinaka/jucha, thakhi jani phu-
ghana, tanusita (Tipos de proble-
mas y soluciones): Territoriales,
sociales, economicas, penales, faltas
levesy graves

-Jiliri irpirinaka utt'ayata (Estructura
de autoridades y sus funciones):

« Tata pasirinaka “qamayu” (consejo
de amautas).

- Tata-mama mallku (maximas auto-
ridades de la marka).

- Tata Jilagata (maxima autoridad
de la comunidad, el ayllu)

+ Yapu kamani (responsable de cul-
tivos).

« Uywa kamani (Responsable de
animales).

+ Jalja Kamani (resposables de los
linderos, mojones).

+ Quri, qullgi gamana (responsable
de la produccién).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Observacion de video sobre la vida armonica con
caracteristicas de suma gamana.

-Observacién de videos documentales sobre la
vida de los privados de libertad (carceles de maxi-
ma seguridad).

-Discusion y analisis del proceso de juzgamiento
de un hecho (causa-efecto).

-Identificacién de las normas del consejo de justi-
cia comunitaria.

-Teorizacion sobre la suma gamana.

-Asumir y valorar las cualidades de una justicia
transparente y equitativa comunitaria.

-Produccién de propuestas de solucion de proble-
mas, delitos en la coyuntura actual sobre la base
del Sara thakhi-principios y valores.

EVALUACION

-Diferencia los va-
lores morales en la
practica cotidiana.

-Conocimiento de
normas comunita-
rias y justicia ordi-
naria,

-Practica de valores
morales y éticos

de convivencia en
equilibrio y armo-
nia.

-Ejercicio de los
deberes y obliga-
ciones y normas
comunitarias (dere-
cho).

PRODUCTO

Propuestas de
justicia origi-
naria sobre la
base de prin-
cipios y valo-
res como una
alternativa en
la coyuntura
actual dela
justicia.




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

OBJETIVO TEMATICAS CURRICULARES ¥ CON- ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

HOLISTICO TENIDOS

-Jucha askicharna thakhinaka (for-
mas de procedimientos de solucién
de delitos, faltas):

-Tumpa (visita de familiares, padrinos
para el sequimiento de una vida
adecuada de la personas).

-lwxa (apoyo moral, encargo para

el trabajo adecuado, encaminar al
trahkhi).

-Chimpuna (marcaje para identificar):
dejar una marka, bajar una trenza,
dejar alguna sefal para que la socie-
dad se cuide.

-Jaqi jiwayiri (en caso de asesino): tra-
baja para dos familias bajo vigilancia
de las autoridades.




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO
HOLISTICO

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

EVALUACION

PRODUCTO

Valoramos el
saber andino
sobre la medici-
na através de la
clasificacion de
medicamentos
naturales, me-
diante la elabo-
racion de me-
dicinas propias,
para la preven-

SALUD Y MEDICINA

Kunaymana qullanaka (clases de
medicina):

-Qugqa qullanaka (plantas medici-
nales): eucaliptu, tara t'ula, chillkha,
supu t'ula, lampaya, kupala, insifisu,
khuru, qata y otros de acuerdo a
cada region.

MUNDO NATURAL

-Conformacién de grupos para el acopio de dife-
rentes clases de medicamentos e insumos para
preparar medicamentos.

-Visita a los sabios curanderos de la medicina na-

tural para grabar la informacién que brindan ellos.

-Identificacion de las plantas medicinales y sus
propiedades curativas para las diferentes enfer-
medades.

-Respeto a la practi-
ca de saberes sobre
la medicina tradi-
cional.

-ldentifica y explica
sobre las propieda-
des curativas de las
plantas, hierbasy
animales.

Saberesy
conocimien-
tos sobre la
medicina na-
tural ancestral
sistematizado.

Medicamen-
tos para dife-
rentes enfer-
medades y su

o
[a]
b4
>
=
-
w
(a]
z
Q
2 ciény curade -Qura qullanaka (hierbas medicina- | -Teorizacion sobre diferentes procesos de elabo- | -Preparacion de posologia.
i enfermedades | les): wira wira, ayrampu, yawri yawri, | racién de medicamentos para distintas enferme- | alimentos nutritivos
a existentes en la | AuAiu mayu, chijchipa, ghanapaqu, dades. para una vida salu-
g comunidad. payqu, ithapallu, iru wichhu, yagha- dable.
Y nakampi kuna. -Valoracién de medicamentos naturales que nos
f proveen la naturaleza y evitando el consumo de -Utiliza medicamen-
é -Uywa qullanaka (medicamentos comidas transgénicos en cada contexto tos naturales elabo-
< de origen animal): asiru lik’i, unthu, rados en activida-
> jararankhu, jamp‘atu, anu, afiathu- -Reflexidn critica sobre los alimentos y plantas des curriculares.
Q ya, wank'u, galakayu lik’i, ch’usiqa, medicinales y sus beneficios para el ser humano.
:—.’ sut‘awallu, juruk‘ata, lagatu, ch’ichi,
g yaghanakampi kuna. -Preparacion de medicamentos naturales
o
w -Llink’i niq’i qullanaka (medicamen- | -Preparacidn de platos tipicos de la regién.
tos en base de arcilla): phasa, ch’iyar
Aiq'i, janq’u Aiq’i, tuskha fAiq’i, yagha- | -Elaboracién de recetarios sobre preparacion de
nakampi kuna. medicamentos para distintas enfermedades.




CURRICULO REGIONALIZADO DE LA NACION INDIGENA ORIGINARIA MACHINERI

(01:3]301/0] TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
HOLISTICO TENIDOS

ORIENTACIONES METODOLOGICAS EVALUACION PRODUCTO

Qullanaka wakiyafia kunaymana
usutaki (elaboraciéon de medicamen-
tos tradicionales ancestrales, para
diferentes enfermedades):

-Ch’uxutaki (jarabe para tos).

-Wich’u usutaki (medicamentos para
diarrea)

-Q’iwsutanakataki, ch’akha p’akita,
ch’akha usutataki (pomadas para
luxaduras, fracturas y dolores de
reumatismo).

-Rikayra usutaki (medicamentos
para el sobreparto).

-Nangha thayampi phust’ata (medi-
camentos para mal de aire).

-Ajayu usu qullaiia qullanaka (medi-
camentos y mesas para enfermeda-
des espirituales y otros ritos).

-Suma qamasinataki (bienestar del
ser, equilibrio entre la mente y el
corazon).




MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO

HOLISTICO

Potenciamos los
principios de
complementa-
riedad y recipro-
cidad, a partir de
la interpretacién
del equilibrio
enla

biodiversidad
natural, utilizan-
do los saberes y
conocimientos
de manejo ade-
cuado de los re-
cursos naturales,
para promover
la convivencia
armonica del ser
humano con la
naturalezaenla
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

NATURALEZA

Yanaka apnagana (manejo adecua-
do de RRNN):

-Alinaka apnaqawinakana (manejo
de vegetales):

« Uraqi jani q’arsuia, ch‘apaqsuna.

+ Qallu alinaka jani phat‘arana.

+ Qallpanakana jathachana, yagaha-
nakampi kuna.

-Wanunchiri laq’'unaka uywana jani

jiwarayana (fertilizacién de suelo):

+ Laqatu.

« Sillg'u/silwi laq'u.

« Pankataya, juk'ampinaka.

-Uywanaka mirayanataki (reproduc-

cion de animales):

« Uywanakaru pachaparu takiyaha/
jarghayana, katusi.

+ Urqu uywa chhijllana (selecciéon de
semental).

-Yapu uragqi chhijllafa (seleccién

de tierras productivas): luk’i uragi,

ghini uraqi, jaxwi uraqi, ch’alla uraqi,

juk‘amopinaka.

« Pachaparu yapuchana: nayra, taypi,
ghipha.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visita las 4reas de produccién agricola ganadera
para recopilar informacion en los saberes y cono-
cimientos del manejo adecuado.

-Interpretacion del equilibrio de la biodiversidad y
sistematiza.

-Reflexidon sobre el manejo adecuado de los recur-
sos naturales por nuestros ancestros.

-Elaboracién de ensayo sobre el manejo adecua-
do y uso racional de los recursos naturales en
complementariedad y equilibrio con la Madre
Tierra.

EVALUACION

-Valoracién de reci-
procidad y comple-
mentariedad con la
Madre Tierra.

-Interpretaciéon 'y
comparaciéon  de
diferentes ecosiste-
mas.

-Utilizacién de sa-
beres y conocimien-
tos propios para el
manejo adecuado
de recursos natu-
rales.

-Responsabilidad
en la convivencia
armonica hom-
bre-naturaleza

PRODUCTO

Ensayos sobre
el manejo
adecuadoy
uso racional
de los recur-
sos naturales
en comple-
mentariedad
y equilibrio
con la Madre
Tierra.




OBJETIVO
HOLISTICO

Potenciamos el
saber sobre espa-
cio -tiempo, prac-
ticando los valo-
resy principios
de la convivencia
socio comunita-
rio del ser huma-
no con el cosmos
y la Madre Tierra,
a partir de la ex-
plicacién de los
fenomenos natu-
rales y su relacion
con vida social
de la comunidad
para revalorizar
la practicadela
vida comunitaria
y césmica.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

ESPACIO - TIEMPO

-Pacha (la importancia del espacio
- tiempo)

-Jach’a Qhana (la via lactea como eje
ordenador de la vida comunitaria):

-Alaxpachana Chakana uristafiapa
suyaiia (mayo, fiesta de la cruz).

-Chakanana samanapa katugana
(junio).

-Chakanana samanapa katugasina
chigiyania (agosto)

-Jula Julampi janapt ayasina.

-Willka tatana ch‘amapa katugana,
mirayana, ch'amachaha.

-Qhanatatayiri Phaxsi Mama, Chuy-
maru amuyuru ghantayiri.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Investigacion mediante la entrevista a sabias/os,
amawtas sobre La importancia de espacio - tiem-
po y su aplicacion.

-Analisis e interpretacion, comprensién, compara-
cién para la sistematizacién de los cambios fisicos
y naturales del cosmos en el tiempo - espacio.

-Reflexionamos sobre la importancia de espacio -
tiempo y su aplicacion en las practicas de la vida
comunitaria.

-Produccién de textos informativos en relacion
con la vida social de la comunidad, a través de
ferias educativas participativas.

EVALUACION

-Revalorizar la
practica de valores
y principios de la
vida comunitaria y
cosmica.

-Interpretamos la
importancia de
espacioy tiempoy
su aplicacion.

-Practica de sabe-
res y conocimientos
relacionados ala
astronomia.

-Explicacién y so-
cializacion de los
fendmenos natu-
rales y su relacion
con la vida social de
la comunidady el
COSMOS.
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PRODUCTO

El calenda-
rio cosmico
Luni-Solar se
aplica en los
proyectos de
emprendi-
miento.
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OBJETIVO

HOLISTICO

Identificamos el
ejercicio pleno
de las formas

de organizacion
territorial en la
produccién agri-
cola ganadera,
cerdmica y mine-
rales, a través de
la investigacion
sobre la organi-
zacion territorial,
mediante la re-
flexién, analisis y
valoracién de los
principios so-
ciocomunitarios
para asumir el
compromiso de
responsabilidad
de la practica
socioculturales
en el territorio.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

TERRITORIO

Uragi suma gqamanatani (ejercicio
pleno de las formas de organizacién
territorial en la produccién agricola
ganadera, ceramica y minerales).

-Aynuqa, kumuna uraginakana yapu-
naka yapuchana.

-Kumuna awati uragina uywanaka
uywachana.

-Sanu laq’a uraginaka chimpurania.
-Qhuya uraginaka chimpurana.

Uarqgimpi suma gamiia (vivir bien
con la tierra):

-Sayana/unta (solar campesino).

-Aynuga (produccién agricola comu-
nitaria).

-Anaqa (propiedades colectivas de
pastoreo).

-Suni/saraqa (espacios de conviven-
cia temporal).

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Investigacion sobre la situacion actual de la orga-
nizacion territorial, comparando la organizacion
ancestral.

- Teorizaciéon de la suma gamana a través de la
organizacion y tenencia de tierras

-Reflexién profunda sobre la importancia de las
formas de organizacion territorial en nuestro co-
munidad, ayllu.

-Elaboracion de monografia sobre las formas de
organizacion territorial del ayllu como una alter-
nativa al actual situacion sobre la tenencia de

tierra y proceso de propiedad privada mercantil.

EVALUACION

-Manifestacién so-
bre la importancia
de los principios
sociocomunitarios
para vivir en comu-
nidad

-Identificacién de
la organizacién
territorial en la pro-
duccioén agricola
ganadera, cerdmica
y minerales.

-Investigacion so-
bre la organizacion
territorial comuni-
taria.

-Concientizamos

a las familias de la
comunidad para la
reconstitucion de la
organizacion terri-
torial.

PRODUCTO

Monografias
sobre la re-
constituciéon
de la comuni-
dad tomando
en cuenta
principios
sociocomu-
nitarios para
vivir bien




OBJETIVO

HOLISTICO

Promovemos la
reciprocidad y el
respeto durante
las practicas edu-
cativas, estudian-

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

PRODUCCION

-Clasificacion de perfiles y/o proyec-
tos productivos.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS
-Investigacion de diferentes clases de perfiles y
proyectos elaborados e implementados en la co-
munidad.

-Caracterizacion de los diferentes tipos de perfiles

EVALUACION

-Practicas de respe-
to entre comparne-
ros y companferas
en las actividades
educativasy enla
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PRODUCTO

Sistematiza-
cién de los

5 mejores
perfiles y pro-
yectos enple-

doyanalizando | -Gestion de proyectos de emprendi- | y proyectos productivos y sostenibles comunidad. mentados en
las caracteristicas | miento productivo. la transfor-
y elementos de -En plenaria reflexionan sobre la importanciade [ -ldentificaciony macion de
proyectos soste- | -Transformacio n de materia prima perfiles y proyectos educativos conceptualizacién | productos.
nibles en equili- | en valora agregado, de acuerdo al de pasos a seguir
brio con la Madre | contexto. -Elaboracién y redaccién de perfiles de proyectos | para la redaccion de
Tierra, a partir de productivos. perfiles y proyectos
la investigacion
de diferentes -Implementacion de los proyectos. -Elaboracién y re-
clases de perfiles daccion de perfiles
y proyecto, para y proyectos a través
contribuiren la de una correcta
mejora de la eco- formulacién.
nomia familiar y
la comunidad. -Implementan su

proyectos de em-

prendimiento pro-

ductivo
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OBJETIVO

HOLISTICO

Asumimos valo-
resy principios
socio comunita-
rios durante las
practicas educa-
tivas, a partir del
estudio y analisis
de formas de
conteo, calculo

y registro en el
desarrollo econé-
mico productivo
de nuestros pue-
blos, a través de
la elaboracion de
instrumentos de
conteo y registro,
para contribuir

al desarrollo

de la economia
productiva en la
comunidad.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

CALCULO Y ESTIMACION

Instrumentos de conteo, calculoy
registro en el desarrollo econémico
productivo de nuestros pueblos

-Célculo sobre el comportamiento
del tiempo (suma mara, mach’a
mara, tantiyu mara)

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-Visita a personas mayores y autoridades de la
comunidad para recopilar informacién pertinente
sobre los instrumentos de conteo en las activida-
des cotidianas, a través de entrevistas.

-ldentificaciéon y conceptualizacién de las diferen-
tes formas de practicas de célculo y estimacién
propia desarrolladas en la comunidad.-

-En dialogo comunitario reflexionamos sobre

la importancia de los instrumentos de calculoy
registro en el desarrollo econémico de nuestros
pueblos

-Construccion artesanal de instrumentos para el
calculo y registro de datos, utilizados por nuestros
pueblos.

EVALUACION

-Practica de valores
y principios socio
comunitarios en las
acciones educativas
y en la comunidad.

-Comprensién ade-
cuada de formas de
calculo y registro de
informacion en el
desarrollo de nues-
tros pueblos

-Instrumentos de
calculo y registro
elaborados a partir
de los saberesy
conocimientos pro-
pios

-Propuestas de
nuevas ideas para
mejorar la econo-
mia comunitaria
con el uso de instru-
mentos de calculoy
registro de nuestros
pueblos

PRODUCTO

Una feria
demostrativa
delos ins-
trumentos
de célculoy
registro para
generar una
conciencia de
autodetermi-
nacién en la
comunidad




OBJETIVO

HOLISTICO

Valoramos'y
practicamos los
valores socio-
comunitarios

de solidaridad,
conociendo la
elaboracion de
productos ecol6-
gicos y medicinas
naturales, a tra-
vés del manejo
de la tecnologia
ancestral en di-
cha produccién,
para contribuir a
la salud familiar
y comunal en
armonia con la
Madre Tierra.

TEMATICAS CURRICULARES Y CON-
TENIDOS

TECNOLOGIA

-Elaboracién de refrescos ecolégicos
(quinua, granos, k'isa, cereales de la
regidony

otros)
-Preparacién de

Medicinas naturales para distintas
enfermedades.

-Transformacién de materia prima
en derivados usando tecnologias
propias.

-Uso de técnicas y tecnologia para
dar valor agregado a los productos o
materia prima.

-Produccién auténoma de diferentes
productos o emprendimientos pro-
ductivos.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

-En grupos de trabajo; investigacién, de temas

relacionados a las tecnologias de obtencién de
refrescos en base a productos de la regién y la

medicina natural.

-Conceptualizacion de las diferentes formas de
elaboracién de productos ecoldgicos y medica-
mentos naturales.

-Sistematizacion de los datos recolectados.

-En plenaria; valoracion de las bondades de los
productos nativos para fortalecer la salud integri-
dad del ser humano.

-Elaboracién de bebidas nativas y medicina natu-
ral.

-Organizacién de ferias educativas sobre tecno-
logias en la elaboracién de medicinas naturales y
alimentos liquidos saludables.

EVALUACION

-Practica de valores
socio comunitarios
en equipos solida-
rios cuidando la
ecologia del lugar.

-Clasificacion de los
insumos adecuados
a la preparacién de
medicinas y liqui-
dos saludables.

-Aplicacion de las
diferentes tecnolo-
gias para la trans-
formacion de pro-
ductos naturales.

-Toma de concien-
cia de las tecno-
logias ancestrales
para contribuiry
preservar la salud
integral de nuestro
pueblo y la Madre
Tierra.
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PRODUCTO

Una feria ex-
positiva para
comercializar
las medicinas
alternativas
naturales
aplicables

a dolencias
comunes.

Refrescos
elaborados
con fines de
cuidar la salud
de la comuni-
dad.
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METODOLOGIA

Después de la aprobacién de Curriculo Regionalizado Aymara (CRA),
Resolucién Ministerial N° 688/2012, hasta ahora pasaron 4 afos de
experiencia en proceso de implementacion, en ese marco cabe acla-
rar lo siguiente, en el Articulo 69, numeral 2 la Ley 070 menciona la
exisitencia del Curriculo Base Plurinacional de caracter Intercultural y
el Curriculo Regionalizado por Nacion y Pueblo Indigena de caracter
Intracultural, también esta la deficinciéon concreta del Curriculo Re-
gionalizado en el Articulo 70 de la misma ley, ahoar bién, de acuerdo
a la experiencia de trabajo, en el momento del derarollo curricular se
trabaja los momentos metodoldgicos en este caso practica, teoria,
valoracion y produccidn, los maestros y maetras a tiempo de abor-
dar inician con el saber concreto del estudiante, el saber del contex-
to, toman en cuenta el aspecto sociolinguistico, y mucha otras tareas
del luegar para poder construir conocimientos.

En ese sentido, directa o indirentamente estan trabajando el CRA,
en este sentido conforme a las teorias del aprendizaje de los auto-
res: Piaget , habla de “Costructivismo gentico”, Vigostki “Teoria So-
cio-cultura”, Ausubel “Teoria de aprendizaje significativo” y Brunes
“Teoria Congitiva” en todo la informacion que bridan sefalan que
el aprendizaje es sobre la base de conocimientos previos, luego se
da en interelacion con el contexto, también hablan de proceso con-

gintivo cuando las personas interactdan con su entorno tratando de
dar sentido al mundo y finalmente el aprendizaje se da en proceso
de socializacion entre niflos y el adultos, sobre eso el texto “Formas
de Transmision de Saberes y Conocimientos en Pueblos indigenas”
que el aprendizaje es sobre la base del conocimiento mas cercano,
es decir sobre la base de la lengua y cultura, en este sentido el Curri-
culo Regionalizado Aymara en la base del proceso de aprendizaje y
ensefanza en este nuevo modelo de Educacién en el Estado Plurina-
cional de Bolivia.

Pasando a los procesos, en este nivel, se desarrollan todas las tema-
ticas curriculares técnicas y humanisticas, articulando la tecnologia
al desarrollo productivo regional. La accién pedagdgica se caracte-
riza por iniciar a los estudiantes en el conocimiento y aprendizaje de
destrezas y de habilidades bésicas en cada especialidad o drea de su
preferencia.

En este nivel, los estudiantes estaran en condiciones de elegir una
especialidad y de alcanzar una mencién especifica, y al mismo tiem-

po, desarrollaran y profundizaran las dreas humanisticas.

Si la transformacién del mundo tiene como nucleo basico a la pro-
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duccién, entonces la educacion productiva es considerada como
transversal y tiene el propésito de orientar el proceso de produccion,
de conservacion, de manejo y de defensa de los recursos naturales a
partir de los conocimientos de los estudiantes.

Junto a ello, se propone un proceso que articule la practicay la teoria
para el desarrollo de competencias, habilidades y destrezas para que
los estudiantes se desenvuelvan eficientemente y aporten a la socie-
dad con conocimientos y productividad segun aptitud e inclinacién
vocacional.

Ademas de la produccion, las tematicas curriculares de este nivel es-
tan dirigidas para proveer las capacidades y habilidades sefialadas,
permitiendo pasar del enfoque escolar tradicional que las concebia
como materias instrumentales a un enfoque en el que adquieren un
nuevo sentido ligado a la manera comunitaria de organizacion social
y a la distribucién equitativa del excedente, ademds de estar articula-
do a las metas de desarrollo nacional.

De esta manera en este nivel se debe emprender con la aplicacion
de diferentes estrategias orientadas a las diversas areas y tematicas
curriculares, los cuales se mencionan a continuacion:

-Estrategias sobre la educacién intra-intercultural plurilingte.

-Estrategias de afianzamiento y consolidaciéon de competencias lin-
glisticas y comunicativas de L1, L2 y LE.

-Estrategias de descolonizacién educativa.

-Estrategias de desarrollo de educacién comunitaria.

-Estrategias para el desarrollo de la educacion espiritual.
-Estrategias para alcanzar la educaciéon de calidad.
-Estrategias de educacion cientifica, técnica y tecnolégica.
-Estrategias productivas en la educacién.

La propuesta educativa de la Nacién Qullana Aymara para este nivel,
estd basada en el enfoque y estrategia productiva de esta ultima,
para lo que se hace conocer los siguientes aspectos:

-Productividad, entendida como incremento simultaneo de la pro-
duccion y del rendimiento, debido a la modernizacion del material y
a la mejora de los métodos de trabajo.

-Educacién productiva, ésta permitird procesos de produccién sobre
la base de la ciencia, de la sabiduria y de las técnicas productivas
propias, asi como de la apropiacion de otras formas de produccion,
orientadas a las condiciones de vida de los habitantes aimaras y otros
sectores culturales.

-Por otra parte, la educacion productiva generara procesos de pro-
duccion cognoscitiva, emotiva, psicomotriz y espiritual, en el marco
de los saberes y conocimientos de las NPIOs.

Con la estrategia productiva en la educacion, se pretende cumplir
los siguientes objetivos:

-Dinamizar el autodesarrollo econdmico, social y cultural delanacién
aimara, considerando el empleo de tecnologia propia y los adelan-
tos técnico-cientificos del mundo actual.
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-Fortalecer el espiritu de trabajo en los estudiantes, quienes ademas
deberan valorar la practica del trabajo agricola, pecuario, artesanal
e intelectual.

-Brindar la formacion técnica a los estudiantes aimaras en los niveles
medio y superior en las especialidades agricolas, pecuarias y artesa-
nales.

Para la implementacién de la estrategia productiva es importante
considerar dos ejes consistentes en proyectos productivos comuni-
tarios primarios y proyectos productivos complementarios:

El proyecto productivo comunitario es la estrategia principal de re-
vitalizacion econdmica y cultural de las NPIOs, se inicia a partir de la
realizacién de las mesas técnicas, que identifica los recursos natu-
rales existentes en un contexto determinado, para luego definir la
vocacion productiva como principal actividad de la comunidad que
podra ser agricola, ganadera, artesanal u otra, para que a través de
ella, se elabore un proyecto en el contexto comunal bajo la respon-
sabilidad de las autoridades locales, padres de familia y la comuni-
dad circundante.

En cambio, el proyecto productivo complementario es el que se ela-
bora una vez definida la vocacién productiva, el cual debe generar
el valor agregado necesario con la incorporacion de los avances téc-
nicos y tecnolégicos del mundo actual. Este proyecto complemen-
tario estara en su elaboracion bajo la responsabilidad de los actores
educativos, quienes a sugerencia y pedido de los miembros de la
comunidad educativa deben apoyar con orientaciones técnicas para
su implementacién.

Los proyectos primarios y complementarios seran los espacios de
aprendizaje humanisticos de los estudiantes, siempre y cuando se
incorporen en ellas todas las areas o tematicas curriculares.

En la aplicacion de la estrategia productiva en educacion participan
todos los miembros de la comunidad educativa, es mas estara bajo
la responsabilidad de lasautoridades locales la atencién y cuidado de
los proyectos en ejecucion. Se hace educacién productiva en todas
las areas y tematicas curriculares, porque toda actividad educativa
comienza con la practica, por lo que se hace la produccién material e
intelectual en cada una de las areas de conocimiento.

En la metodologia de implementacién de la estrategia productiva se
optan las siguientes modalidades:

-Destinar periodos especificos para su implementacién, tomando en
cuenta el calendario agricola y ritual practicada en la region.

-Se puede realizar antes del desarrollo de cada contenido, es decir
la actividad de la estrategia productiva deberan ser la base para el
desarrollo de los contenidos.

-Es importante considerar el trabajo de los maestros en equipo.

-Se debe pensar con la estrategia productiva en alcanzar el auto sos-
tenimiento institucional, el desarrollo comunal, municipal y regional.




EVALUACION

La valoracion (evaluacion) en este nivel responde al Modelo Educati-
vo “Comunitario” y enfoque pedagdgico “Sociocomunitario Produc-
tivo” adoptado por las NPIOs y la Ley 070 Avelino Sihani y Elizardo
Pérez.

La valoracién de la construccion de conocimientos y saberes de los
estudiantes es integral (holistico) porque considera la necesidad de
articular dreas y temdticas curriculares antes que separar y aislar unos
conocimientos de otros bajo el argumento de mejor aprendizaje con
aplicacién de un método especifico.

-La valoracién es colectiva y comunitaria, porque se trata de conocer
las competencias adquiridas por los estudiantes bajo el enfoque pro-
ductivo de la educacién que requiere de demostracién, experimen-
tacién, explicacion, socializacién y capacidad de sintesis de aprendi-
zajes.

-La valoracién es permanente, porque incide en lo cualitativo, antes
gue en lo cuantitativo, es procesual y no solo de resultados, sino tam-
bién considera importante el seguimiento a las acciones de aprendi-
zaje emprendidas, finalmente también es de impacto.

-Es sistematico, porque se utiliza estrategias e instrumentos de valo-
racion congruentes entre los propésitos formativos y los resultados
alcanzados.

-Finalmente, se valora la accién, el conocimiento, la produccién y
desarrollo de los aprendizajes y rendimientos alcanzados por los es-
tudiantes en funcidn a la estrategia productiva aplicada en las dife-
rentes dreas de conocimiento y temdticas curriculares.
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