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trazados. El presente estudio procedi 5 co , ' relevamiento de infc
Comprension lectora, Conocimiento de la realida iona

|.i IIL dacional v Kazon:

Para la definicién de los indicadores que nos orientaron -'"'5“-*-‘_'"' oracic
aplicadas a los estudiantes, se tomé en cuenta el nuevo disefio o) Jrricular que
todavia en vigencia, constituye un marco referencial para establecer el estad
procesos de aprendizaje en las tres areas, previo a su imp ..‘T‘Ti’{‘F cio ;r

11 Area comprension lectora

Existen varias definiciones de comprension lectora, de las que se j prenden diferentes
clasificaciones. Varios autores coinciden en definir la comprension lec n‘mu MO un pr

a traves del cual el lector elabora un significado en su interaccién con él 5 LR e, .] ‘s '. _1_
a la que el lector llega es producto de sus experiencias previas acum

entran en juego, se unen y complementan a medida que descodifica pil
e ideas del autor (Pérez Zorrilla, 2005: 123).

Ty e
_," .,jr ll‘- -

clasificaciones, es decir, diferentes modos de concebir los procesos por IGS : _'f;;ﬂ; lec ‘Ff’j?}_
a una verdadera comprension de un texto. El estudio aborda la comprension lectora desde

-l

ectora desde
la clasificacion trabajada por Alliende y Condemarin (en Pérez Zorrilla, 2005: 123*- F-a‘ﬂ"f%‘
a su vez se basan en la taxonomia de Barret, estructurada en cinco niveles que se despl:

desde un andlisis literal de organizacion de la informacion hasta niveles j'; W
interpretacion (inferencial y critico). |

Esta clasificacion retne todas las condiciones necesarias para una valoracion compléta de la
comprension lectora porque en ella se estructura este prncesu tan Cﬁmplemensufq[ma u s

uerdaderﬂ significado a partir de la informacion explicita del texto en cnnj"“ n con T b

o el e e 2 .
= oRo N
conocimientos previos, es decir, la comprension lectora es posible en tanto exista iu 3
verdadera interaccion y dialogo entre el lector y el texto. -

|
-Iq-"

|
Para el presente estudio los niveles tomados en cuenta para la valoracion de compre :n 0 n,
lectora en quinto de primaria fueron seleccionados de acuerdo con los LJ,_-HI: disefios

curriculares de educacion regular’, que establecen una secuencia de w d 'H‘IIH nivi

basicos a niveles de mayor complejidad; por tanto, para este grado se consic
primeros niveles de comprension lectora:

I'"ll 1 10" H_'.;.'_'

NIVEL 1: Comprension literak: El estudiante debe hacer valer dos capacidades fundamentales:
reconocer y recordar, respecto a reconocimiento y recuerdo de detalles: nombres, personajes

principales y secundarios, reconocimiento y recuerdo de las ideas principales, rec

y recuerdo de las ideas secundarias, reconocimiento y recuerdo de log
personajes, reconocimiento y recuerdo de lugares.

Los disefios curriculares conforme a la Ley Avelino Siflani - Eli!afdol’érufsg nCUeNtran en procesc

-k —_—
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conocimiento de la realidad plurinacional

El -ff- _m; =3 f IQJ pretende valorar en los estudiantes el conocimiento de nuestra realidad
plunin : 'f ida a ciertos elementos de la historia, caracteristicas geograficas, sociales,
K E’.*i _ .5"-

—I"."l. - S

as *cai'acteﬁshcas de esta tematica, para quinto de primaria se considera un primer nivel
valoracion que responde a los contenidos planteados en el disefio curricular para este
ad Ql Asf el estudiante reconocera las caracteristicas geograficas basicas del pais, asi como
Junos aspectos de la Constitucion Politica del Estado Plurinacional de Bolivia.

g_; R . & ® e
d 1~ ‘Area razonamiento l6gico matematico

Ei presente estudio si bien utiliza criterios y teorias de experiencias desarrolladas en el
contexto nacional e internacional, incorpora conocimientos y practicas del sistema productivo
del pais y, mas aun, enfoca el razonamiento l6gico ligado a la produccién, entendido
n propiamente como la educacion en la vida y para la vida.

En ese marco, el razonamiento l6gico es entendido como la capacidad de utilizar un conjunto
de herramientas, destrezas y recursos (cadlculos mentales, aproximaciones, nimeros,
e operaciones, algoritmos, cuantificaciones, etc.) imprescindibles para poder desenvolverse en
la vida, para resolver situaciones de la cotidianidad, que permite que las personas de manera
natural descubran, describan y comprendan gradualmente la realidad.

Para su valoracion, se consideran las clasificaciones elaboradas a partir de las propuestas de
los disefios curriculares base del nuevo modelo educativo y experiencias desarrolladas por el
Instituto Central de Ciencias Pedagégicas de La Habana, Cuba (Torres Fernandez et al.,

2008)°.

De acuerdo con la estructura secuencial de los contenidos planteados en los disefios
curriculares, que se inician con conocimientos basicos para progresivamente ahondar en los
de mayor complejidad respecto a esta tematica, se han considerado referenciaimente tres
[;iyele's de razonamiento l6gico matematico, el primero dirigido a estudiantes de quinto de

_$ \F I'iH

~ NIVEL 1: En este nivel el estudiante resuelve ejercicios formales eminentemente reproductivos
(sab Mf-ﬁ r y escribir numeros, establecer relaciones de orden en el sistema de numeros
naturales, recc onocer ﬂgums planas y utilizar algoritmos rutinarios usuales), es decir, en este
nivel ests in pre esentes aquellos contenidos, habilidades y capacidades que conforman la base

vara la ¢ %_-ia_-_mjt..iﬂ_-.u.-ﬂ?ﬁ_l__l._-.’“_-_l_i:h jtica:
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az onamiento con medidas

Razonamiento de espar

Seriacion

Tratamiento de informacion
« Loqgica

Comprension lectora

Uno de los pilares fundamentales para la formacion y el desarroll
nifias es la comprensi6n lectora, ya que de ella dependera en gran mer.l da su buen d -_- g e
las areas curriculares y en todo el proceso de su formacién Integral,. E  esta persp

importante evaluar como se encuentran los estudiantes de quinto de primaria en: ;;_ .v_,_..; rollo de
esta capacidad.

ae nir

Desde este apartado, se entendera que leer es mucho mas que descodiﬁcar alabras y '-;_ r' d -_-;;'-,

sus significados; se trata pues de diferentes procesos de comprensién que lrnplfcan un analisis del

texto, desde entender los grafemas hasta la comprension del texto como un todo. La corr \pre Tf on
correcta de un texto implica que el lector atraviese por todos los niveles de lectura ym ogr , runa

comprension global de su contenido, recabar informacién, elaborar una mterpretaciﬁny sflex ?’__‘_‘i
sobre el contenido de un texto y su estructura (Pérez, 2005: 123).

Considerando el grado de avance de los estudiantes de quinto de primaria, se plantean tres nive
de comprension lectora: comprension literal, reorganizacién de la informacion y ¢

inferencial. La valoracién de esta compleja capacidad se realizo a través de la apllcacuindeﬁhl
prueba objetiva constituida por 10 items. La estructuracion de la prueba fue hecha en hn'mnay

los tres primeros niveles del médulo en cuestién, de acuerdo con la siguiente dlsuihldén.ﬁm

para comprension literal (primer nivel), 1 item para organizacion de la informacion (segundo n
y 3 items para comprension inferencial (tercer nivel).

La descripcion de la informacion se desplaza desde un plano general hasta una explica
detallada, por nivel y por indicador, para lo cual se toma como parametros de apreciacion los
valores de alto, medio y bajo (con excepcion del segundo nivel de comprension lectora d -
contener solo un indicador, se trabaja con dos valoraciones: alto y bajo), rmen*r- ue

explicacion por indicador se muestran los datos por item con relacion a respue :..z,
respuesta incorrecta y no respondio.

El cuadro que se presenta a continuacion es un referente para comprender la estruct: Iracion e

prueba y las pautas de valoracion, detallandose los niveles, y dentro de éstos, w..,. u dicadores
evaluados, asi como el nimero y la cantidad de items, y la escala de valoracién generaly

. ek e ..."
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| de valoracion de comprension lectora. Quinto de primaria

— S . S e = —_ n—— - = -

ESCALA DE VALORACION

CANTIDAD POR NIVEL VALORACION
DE ITEMS GENERAL
.l'-\{_TD Fr'l'EDlD EJZ.J{:'
5a 6 items 3ad 0a2
e ————— 1 correctos [iema lisms
El estudiante reconoce y recuerda rasgos de los correctos | correctos
personajes Alto 7 a 10 items
El estudiante reconoce y recuerda la idea principal 2 correclos
y secundana
| Medio4a 6
' | El estudiante organiza la informacion a través del | 1 item 0 items | ltems correctos
— | resumen y la sinlesis correcto correclos _
_ Bajo 0 a 3 items !
| El estudiante realiza inferencias de detalles 1 GecEs ‘
| adiconales que no se formulan en el texto
r El estudiante realiza inferencias de los rasgos de 1 ditems | 2ilems i?e?'nl
. los personajes que no se formulan en el lexto correclos | correctos Fmen
El estudiante identifica el significado o ensenanza a 1
partir de la idea principal

FutnTE: Elaboracion propia.

2.1 Resultados generales

Los resultados que se presentan a continuacion muestran un panorama general respecto a
la comprension lectora de los estudiantes de quinto de primaria tomando en cuenta los tres
primeros niveles.

GRAFICO 1 GRAFICO 2
Valoracién general comprension lectora Valoracion general comprension lectora
Nivel nacional Nivel departamental
Quinto de primaria Quinto de primaria

1%
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| GRAFICO 3

~ :-'.-':c- ntra

i!'"”' : uf" Ti--'.f-—]ﬁjt‘t-—-f IT‘L I’-:}ri H ac
interaccion lector—tex aﬂw,m.ma argo, se tiene un elevad
que se encuentra en una valorac mw”ul dia ‘que significa que estc
solamente con la informacién literal de los :-HH;. lo que les impide p

complejidad. T—

Cﬂntraﬂamente, encontramos que EI 21%(’]2 lﬂf =4 -11' a- 's;:rkb” Cl -' ;" :'-.I":: nenunr
porcentaje que expresa que los estudiantes Cmﬂﬂfﬁfld] 0S ¢ -ul*n-- :.:“_.‘ m" N realizand

una decodificacién del texto, dejando de lado una serl‘aucfe' procesos de me
que le permitan comprender al texto como un todo.

Resultados por nivel

2.2.1 Primer nivel: Comprension literal

En este nivel el estudiante pone en juego dos capacidades basicas: reconocer
recordar. El estudiante identifica quiénes son los personajes del cumﬁo cuales s
los rasgos de éstos, donde se desarrolla el cuento, de qué habla el cue to;

ademas de reconocer estos aspectos debe recordar la informacion.

-
r

GF:MVT}Q

Valoracién nacional primer nivel Valoracion departamental prima'ninl
Comprension literal Comprension literal

Quinto de

Bajo
5%

primaria Quinto de pﬁmﬂh

El 13% de los estudiantes que se encuentran con una valoracion alta de

de comprension lectora son aquellos que tienen la capacidad de identificar y ¢
la informacion fundamental del texto. Por su parte, la valoracion medi:

que los estudiantes ubicados en ella reconocen y recuerdan
fundamentales, sobre todo aquellos que no implican realizar u_ 1a ¢
informacion. Y el 25% de estudiantes situados en la valoraci
dificultades en reconocer y recordar aspectos b:.-'lslggs ﬁgpm exto
detallados por indicador en los siguientes apartaﬂﬁ.




-

Reconocimiento y recuerdo del lugar .

El estudio sep: rado de los elementus de una narracion solo tiende a facﬂ&a'f

la comprension. En este punto se procedié al reconocimiento y recuerdo
del lugar donde el estudiante debia identificar el lugar fisico de los hechos
- narrados, es decir, el medio geografico, social y cultural.

GRAFICO 6

Valoracién departamental
mﬂﬂmdmmtn y recuerdo del lugar Indicador reconocimiento y recuerdo del lugar

| Quinto de primaria Quinto de primaria

TARLIA

Estos datos nos muestran que un 949% de los estudiantes de quinto de
primaria han logrado desarrollar una de las capacidades basicas, consistente
en reconocer y recordar el lugar donde se suscitan los hechos de una
narracion, lo que significa que este porcentaje de estudiantes estan
encaminados acertadamente para consolidar mayores niveles de
comprension lectora, opuestamente, tenemos a un 6% de estudiantes que
presentan dificultades a la hora de reconocer y recordar el lugar en una
narracion.

2.2.2.2 Reconocimiento y recuerdo de personaje principal y secundario

Este indicador muestra si el estudiante identifica y recuerda al personaje
principal y a los personajes secundarios.

| GRAFICO 7 GRAFICO 8
| Valoracién nacional Indicador reconocimiento Valoracion departamental Indicador reconocimiento
y recuerdo de personaje principal y recuerdo de personaje principal

Quinto de primaria Quinto de primaria
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Valoracién nacional
Indicador reconocimiento y recuerdo de
personajes secundarios

Quinto de primaria
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Percibase que en el reconocimiento del personaje principal los estudiantes
de quinto de primaria acertaron en su mayoria (92%), lo que indica que
existe una adecuada ubicacion de quién participa en la narracion con mayor
influencia en el desarrollo de la historia y que, por ende, concentra la mayor
i- atencion del lector. Sin embargo, obsérvese que los resultados en

reconocimiento y recuerdo de personajes secundarios muestran que la
i mayor parte de los estudiantes (75%) no alcanzo el indicador, lo que nos
| muestra que las nifias y nifios de quinto de primaria tienen dificultades a la
| hora de clasificar a los personajes e identificar a aquellos que sin estar

involucrados directamente tienen una participacion menor, pero no tanto
ni tan seguido como los personajes principales.

2.2.2.3 Reconocimiento y recuerdo de rasqos de personajes

| GRAFIco 11

GRAFICO 12

Valoracion nacional

Indicador reconocimiento y recuerdo
| de rasgos de personajes
Quinto de primaria

Valoracion departamental
Indicador reconocimiento y recuerdo

de rasgos de persﬂﬂiljes
Quinto de primaria
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de"lﬁs estudiantes manifiestan la. puesta en escena de
sus cap: idadés para reconocer y recordar los rasgos de los personajes. Sm
- emb rgo. se tiene a un 48% de estudiantes de quinto de primaria que
ntan dificultades a la hora de reconocer y recordar los rasgos de los

pEf’Sﬂl'IajES en una narracion.

| B

2.2.2.2.4Reconocimiento y recuerdo de idea principal y secundaria

El término idea principal ha sido definido de modos muy diferentes en el

campo de la literatura; en consecuencia, al pedir al estudiante que |
identifique la idea principal y la idea secundaria de un texto se asume que -
cada lector identificara informacion importante desde una perspectiva |
concreta; podria hacerlo desde el punto de vista del autor e identificar el

contenido central o la esencia del texto a partir de qué es lo que quiere

decir el autor (informacion textualmente importante). En contraste, el

estudiante podria considerar una informacion relevante por una serie de

razones personales, como el interés y/o un objetivo especifico (informacion
contextualmente importante), y aunque estos dos tipos de informacion a

veces coinciden, también pueden diferir (Van Dijk y Kintsch citados en

Solivers, Anunziata y Macias, 2007). Por ello, en la formulacion de este

indicador se evité la sequnda significacion; para hacerlo, se tomo una

definicion clara respecto a idea principal, considerandola como un

enunciado general que indica al lector lo mas importante que el escritor

presenta para explicar el tema, y responde a la pregunta ¢que es lo mas

importante que el autor nos dice sobre el tema de este texto? Igualmente,

tomando en cuenta que la idea principal puede estar formulada de manera

explicita o implicita, en el cuento fue precisada explicitamente.

Los siguientes graficos muestran los resultados de los estudiantes de quinto
de primaria respecto a la identificacion de la idea principal y de la idea
secundaria.

;

GrRAFICO 13 GRAFICO 14
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Véase que los resultados son bajos a razén del reconocimiento y recuerdo
de la idea principal; solo el 21% de los estudiantes respondié correctamente
a este indicador. Contrariamente, se tiene un elevado porcentaje de
estudiantes (77%) que presenta dificultades a la hora de visualizar Ia idea
i principal de un texto, por lo que se advierte que este grupo no estaria
i haciendo valer dos procesos importantes: clasificar y categorizar, siendo

que ambos incorporan criterios de jerarquia, qué idea esta superordinada
; de 1a subordinada.

Asimismo, con relacion al reconocimiento y recuerdo de la idea secundaria,
donde la valoracion baja es superior nuevamente respecto a la alta, se
advierte que el 55% de los estudiantes opta por ideas que reflejan la
ausencia de la puesta en practica de jerarquizar la informacion relevante
para poder organizarla y relacionarla. Entonces, ademas de la importancia
de que el lector distinga la informacion relevante, es necesario que sepa

identificar las ideas secundarias, realizando una ponderacion de una sobre
la otra de acuerdo a la importancia.

| Por dltimo, es necesario sefalar que la informacion que subyace a estos
| datos es |a falta de ensenanza de estrategias de lectura que permitan realizar
una clasificacion adecuada de las ideas, entre primarias y secundarias. Por
€SO quiza sea necesario optar por mecanismos que no se queden en
acciones destinadas a evaluar si el estudiante identifica 0 no las: ideas
principales y secundarias, sino que principalmente faciliten a los estudi
identificarlas a partir de |a ensefianza de estrategias de reconocimiento.

- -

2.2.3 Segundo nivel: Reorganizacion de la informacién il

El sequndo nivel de comprensiéon lectora corresponde al orden que
las ideas e informaciones mediante procesos de clasificacion y sin
se requiere que el estudiante realice bosquejos y resimenes; se _.'. . .f
el lector ha obtenido una comprension global y la informacién cor
considerado éste como un conjunto del cual debe extraerse la e -1_;

S i T A M—— . =
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GrRAFIco 18

Valoracién departamental segundo nivel
Reorganizacion de la informacion
Quinto de primaria
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Entre los estudiantes evaluados, un 23% se ubica en la escala de valoracion alta; eéstos
hallaron la informacion especifica del cuento, comprendiéndolo globalmente, lo que
les permitio realizar un resumen de él. Contrariamente, un 77% de los estudiantes se
encuentran en una valoracion baja, lo cual indica que la cantidad de estudiantes
ubicados en esta valoracién aun no ha llegado a extraer la esencia del cuento
reconociendo la organizacion y estructura del mismo.

Para comprender mejor estos resultados, serd conveniente remitirnos a la naturaleza
de la estructura de un texto. Al respecto, se sabe que cada tipo de texto tiene una
estructura organizativa que puede ser externa e interna, la primera hace referencia al
formato y guias organizativas del texto, es la estructura inmediata que captamos al
echarle un vistazo al texto; y la sequnda hace referencia a la forma en que el autor
presenta sus ideas. Para los objetivos de esta exploracion se consideré un texto
(cuento) que presenta una estructura interna, de modo que el estudiante al leer
detenidamente pueda observar las distintas partes que lo formaran: planteamiento,

nudo y desenlace.

Respecto al item planteado en las pruebas, corresponde sefialar que la opcion correcta

reunio en una sola idea los elementos sustanciales de cada parte de la estructura, se

identifico al protagonista, lugar, suceso (planteamiento), se menciono la trama central

(nudo) y la resolucion de la trama (desenlace); en contraposicion, las otras tres

opciones mostraron, cada una, sélo un componente de la estructura. De manera que

todo indica que los estudiantes al leer un cuento concentran su atencion simplemente

en una parte de la estructura del texto (ya sea del planteamiento, del nudo o del

desenlace de la narracion), no pudiendo agrupar la informacion a manera de sintesis

y quedando dnicamente en una simplificacién de los sucesos tomados aisladamente.
S Asimismo, no realizan una secuenciacion de la informacion que les permita captar Ia

~ globalidad del cuento.
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GRAFICO 19

Valoracion nacional tercer nivel
Comprension inferencial
Quinto de primaria
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‘ En correspondencia con los alcances de este nivel, expresado lineas arriba, este grafico
| nos permite valorar la capacidad de los estudiantes de obtener informacion o
’ establecer conclusiones que no estan dichas de una manera explicita en el texto,
ademas de reconocer el lenguaje figurado y realizar distintos tipos de relaciones entre
los significados de las palabras, oraciones o parrafos. Concerniente a ello, el 14% de
| los estudiantes de quinto de primaria se sitia en una valoracion alta, lo que sugiere
| que habrian logrado la comprension de los propésitos explicitos e implicitos de la
lectura y la activacion de sus conocimientos previos para dar cuenta de detalles
adicionales, rasgos de los personajes y significado de la lectura, aspectos no
formulados en el texto. Por su parte, los estudiantes comprendidos en la valoracion
media (35%), realizaron una comprensién inferencial que se acentda en la inferencia
de detalles adicionales no formulados en el texto e identificacion del significado de la
lectura, empero no realizaron la inferencia de rasgos de personajes para lo l:l.lal se
requeria dar paso a los conocimientos previos respecto al asunto en cuesti

_ - = N
Contrariamente, se tiene a un 51% de estudiantes comprendidos en Ia valoracion
baja, lo que nos muestra que no afnaden a la informacion explicita de un texto otras
ideas producto de su vivencia, imaginacion u otras deducciones.

. i e B il i P Wy e
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estrategias que permiten construir un modelo de significado para el texto.
a partir de las claves que éste le proporciona, asi como de la informacién
que sobre dichas claves almacena en su propia mente.

GRAFICO 22 |

= i

) nacional Valoracion departamental
ncia de detalles adicionales Indicador inferencia de detalles adicionales

| m“mﬂi Quinto de primaria

=
L
-

- — o = .
Rk

POTOSI
PANDO
ORUROD
LA PAZ

COCHABAMBA

CHUQUASACA
BENI

Los resultados obtenidos demuestran que un 60% de los estudiantes de
quinto de primaria pueden realizar la inferencia de detalles adicionales no
formulados en un cuento, lo que revela que realizan asociaciones entre Ia

informacién de un texto y la de su conocimiento previo.

No obstante, un 35% no acertd al indicador y un 4% no respondi6, lo que
puede entenderse desde diferentes perspectivas; en el primer caso se puede
pensar que los estudiantes tienen dificultades a la hora de realizar la
acociacion de la informacion presentada en un texto con los conocimientos
previos, y otra explicacion seria que los estudiantes no identifican la
inferencia de detalles adicionales porque no comprenden las pautas o claves

que proporciona el autor.

Respecto al 4% de los estudiantes que no respondieron, esto podria ser
atribuible a que tradicionalmente se formulan preguntas reproductivas del
texto, es decir, aquellas que sélo provocan la comprension de los propositos
explicitos de la lectura, en descuido del planteamiento de ejercicios que
estimulen el pensamiento deductivo del estudiante, y al verse frente a una
pregunta con estos niveles de exigencia los estudiantes pueden verse

desconcertados y no realizar el esfuerzo de responder las preguntas.

2.2.5.2 Inferencias de rasgos de personajes |

Si se repara en la idea de que “los textos contienen mas informacion que a
que aparece expresada explicitamente” (Pérez, 2005:124), se entendera
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tl 36% de los estudiantes de quinto de primaria afaden al texto su

conocimiento sobre los rasgos de los personajes, capacidad que ests
determinada por el conocimiento del mundo que tiene el lector.

Por su parte, los estudiantes que respondieron de forma incorrecta, 61%,
y los que no respondieron, 3%, sélo se quedan con los elementos explicitos
del cuento y no los contrastan con otras fuentes de informacion, haciendo
Uso de sus propios conocimientos y de su capacidad de analisis.

Significado de la lectura

El significado de una lectura puede estar representado en el texto de forma
explicita o implicita; va en relacién a cual es el propésito del autor o queé es
lo que el autor quiere comunicar. Para su identificacién entra en juego la

capacidad interpretativa del lector, la que solo es posible cuando se
construye un significado global del texto.

Los siguientes graficos muestran los resultados:

Fstudio del subsistema de Fduc cion ;,,; H
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GRAFICO 20

Valoracién departamental
Indicador significado de la lectura
Quinto de primaria
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El 51% de los nifios y ninas identifican el significado de un texto. Este grupo
de lectores utiliza estrategias para encontrar las pautas o claves
proporcionadas en un cuento y a partir de ellas deducir el mensaje.

El 46% de estudiantes (que respondieron incorrectamente) fijan su atencion
en hechos aislados de una narracion, lo que les impide encontrar el mensaje
o significado de una lectura. Asimismo, tanto este porcentaje como el 3%
de los estudiantes que no respondieron, reflejan aidn la practica de una
educacion tradicional memoristica que, entre otras cosas, no incentiva el
habito de la lectura y, por ende, a la comprension lectora.

3 Realidad Plurinacional

La importancia del aprendizaje de areas que tengan una orientacion critica respecto a la realidad
presente y a su vez a la ya transcurrida es imprescindible, donde la caracteristica no sea |a
configuracion de una sola manera de entender las cosas, sino que, desde las ciencias sociales, se
amplie la mirada hacia maneras complejas de entender el presente y el pasado. De ahi que se
requiere profundizar en aspectos concretos de la realidad para comprender el actual proceso de

cambio.

En el contenido de este punto, se exponen los resultados alcanzados por los estudiantes de quinto

) de primaria en la prueba objetiva correspondiente a Realidad Plurinacional, la misma que conto con
6 items —3 para el indicador de reconocimiento de las caracteristicas geograficas basicas del pais
; y 3 para el indicador de reconocimiento de aspectos basicos de la Constitucion Politica del Estado

Plurinacional de Bolivia—. La valoracién se trabajé bajo dos lineamientos valoracion general y
valoracion por indicador; en ambos se utilizan los siguientes criterios: alto, medio y bajo, definidos

de acuerdo a parametros que se explican a continuacion:
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: gengraﬂmsbﬁm&lpaiunm ectos
ubicacion, limites y zonas geograficas

El estudiante reconoce aspectos basicos de la

Conslitucién Politica del Estado Plurinacional de
Bolivia

3.1 Resultados generales

Mostrar un panorama general acerca de cédmo se encuentran los estudiantesdaé Ul r,m de
primaria respecto al conocimiento de la realidad plurinacional, en los aspectos especificos
de caracteristicas geograficas basicas del pais y aspectos basicos de la Constitucién Politica
del Estado, tiene su importancia en tanto estos conocimientos constituiran la base para la

construccion de la identidad colectiva del nuevo Estado Plurinacional a partir de la diversidad
de naciones que lo conforman, sin perder de vista la sociedad global.

GRAFIco 27
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De los indicadores tomados en cuenta para la evaluacién a nivel nacional, un 24% de los
estudiantes se ubican en la escala de valoracion alta, grupo de estudlan_les que poseen
conocimientos respecto de las caracteristicas geograficas basicas del pais (uh cacion 'Ifm@gj
zonas geograficas) y sobre algunos elementos de la Constitucion Politica del Estado ﬁf
(alcance, simbolos patrios y derechos de los nifios y nifias). En tanto que el 5-?"--* ) -’T-. DS
estudiantes estan inmersos en la escala de valoraciéon media, lo cual implic gu. té wm
generales, que este grupo numeroso de nifias y nifios atin no conoce a plenitud & alid:
nuestro pais, centrandose solamente en algunos aspectos respecto a la ge 0g afia 1y ala CPE.

tstudio del subsistema de Educacion Re



es estar C ” "\ *‘] " ""- "*‘:hkr.l.ﬂr “"'- : alore -: al n 3+ Qrupo qQue
;., s.:'

II.- 1 -....--r 1 -I i"""r - :d T .
aborada refe "i‘-tn ¥z dspectos basico ;ﬂ@t !-"’hu grafia del pais y

- =T
T . e o —.f‘- g

g i, 1 ,: ‘r"-.rr ". o L -_

aa ]
ik o -'-r. ol o - I
;|| ‘.f.“"i r.-- E ' Py -

3 geografia es tal vez la disciplina académica que mas campos abarca, en la medida
2N qu sesinre de la experiencia de una amplia gama de otras disciplinas, desde la 1
gco‘[ogfa y economia hasta la historia, la sociologia y la psicologia. Es uno de los temas :
de estudio mas amplio ya que se ocupa de experiencias cotidianas, del paisaje que |
forma nuestro entorno, de los alimentos que comemos, los combustibles que *
consumimos, y el trabajo que hacemos. No es posible gestionar un territorio sin

conocer sus limites, sus peculiaridades, la distribucion de la poblacién, sus recursos

naturales, las actividades econémicas, las formas de comercio, etc.

Para valorar este indicador, se planteo a los estudiantes 3 items: ubicacion, limites y
zonas geograficas de Bolivia, cuyos resultados se muestran a continuacion:

' ' ]
| GRAFICO 29 GRAFICO 30 |

| Valoracion nacional Valoracion departamental
Indicador ubicacion, limites y zonas geograficas Indicador ubicacion, limites y zonas geograficas
Quinto de primaria Quinto de primaria
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Segn el grafico, un 19% de los estudiantes se encuentra en la valoracion alta, lo que
implica que existe un reconocimiento adecuado de las caracteristicas geograficas
basicas del pais: ubicacion geografica de Bolivia en Sudamérica, limites geograficos,

. zonas geograficas y recursos naturales.

Un 32% de las nifias y nifios de quinto de primaria se ubican en la escala de valoracion
media, lo que significa que este grupo de estudiantes conocen sobre la ubicacion del
pais en el continente sudamericano y sobre los limites geograficos.

Por otro lado, el 49% de los estudiantes ubica su desempenio cognitivo distribuido en
la escala de valoracion baja, lo que nos permite deducir que no alcanzaron a
apropiarse de los conocimientos referentes a la ubicacion estrategica del pais, sus
limites y los recursos naturales de las diferentes zonas geograficas de Bolivia.

En general, las cifras son llamativas porque nos muestran un escenario poco alentador
J pectn a la manera como estd siendo trabajada la geografia como drea de
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'GRAFICO 31

Valoracion nacional

Valoracion departamental f
Indicador aspectos basicos Constitucion Indicador aspectos basicos Constitucion |
Politica del Estado Politica del Estado
Quinto de primaria
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variedad de la geografia de nuestro territorio para el desarrollo ecor

la integracion de los habitantes de las tierras altas, valles y tierras bajas qt
parte del Estado Plurinacional. Asimismo, es posible que no se haya logrado gene
en los estudiantes una vision global del pais, percibiéndose ¢ ue ésta se restringe :
entorno mas proximo. L

Aspectos basicos de la Constitucion Politica del Estado

El conocimiento de la Constitucion Politica del Estado por su importancia debiera ser

considerado de interés colectivo por constituirse en “la madre de todaslas . por

que es la norma fundamental que establece los derechos y obligaciones de todas I
y los ciudadanos.

lo cual deberia ser respetada y practicada por todos los bolivianos y bolivianas, ya

A partir de la promulgacién de la Constitucion Politica del Estado cambia la
denominacion de Repablica de Bolivia por Estado Plurinacional de Bolivia,
entendiéndose esta nueva realidad como un modelo de organizacion que fortalece
nuestra soberania territorial para alcanzar una vida plena con vision solidaria para
Vivir Bien. Asimismo, la categoria plurinacional es un instrumento ideologico que
garantiza la unidad y la inclusion de bolivianas y bolivianos a partir del reconocimiento
de su cosmovision, de sus tradiciones econémicas y sociales, de sus emblemas que hoy
conforman los simbolos patrios como |a bandera, la wiphala, el himno nacional, el

escudo de armas, la escarapela, la flor de 1a kantuta y la flor de patuji, manifestaciones
historicas y de la identidad del Estado.

En ese sentido, este indicador valora el grado de conocimientos generales que los
estudiantes de quinto de primaria tienen respecto a la Constitucion Politica del Estado, ‘

su alcance, los derechos y deberes de nifios y nifias reconocidos y demas aspectos
contenidos en ella.

GRAFICO 32
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Los estud ;uw-c-i'ﬁ'},!z sélgnmentran en la valoracion media representan el 37%; esto
significa que e las s ninas y los nifios reconocen que la CPE es la madre de tbﬂﬁ? as leyes
¥, por lo tan ‘___}ﬂebe regir sobre todos los bolivianos y bolivianas, sin Impoftaf?»i;__; N
nifos, jovenes o adultos. Asimismo, reconocen que la CPE establece los derechos
fun na mentaies de la nifiez, grado de acierto que puede deberse a la amplia difusion |
queha merecido esta tematica, habiendo sido socializada en diferentes ambitos de la ;
sociedad, incluido el escolar. Sin embargo, debemos sefialar que este grupo de nifios
no tienen afianzado el reconocimiento de los nuevos simbolos patrios que representan

|a integracion del nuevo Estado Plurinacional.

‘ Contrariamente, el 38% de los estudiantes se encuentran en la escala de valoracion
' baja, dato que debe llamar a la reflexion a todos los actores de la educacion, dado que
estos conocimientos permiten a nifas y nifos sentirse como parte del nuevo Estado

Plurinacional.

4 Razonamiento l6gico matematico

La matematica es una creacion de la mente humana, la cual configura instrumentos destinados a
comprender el mundo circundante, procurando que las personas desplieguen habilidades de
pensamiento l6gico matematico, que cada quien lo construye por abstraccion reflexiva a partir de
experiencias obtenidas en la interaccion permanente con la realidad, de tal modo que el
razonamiento l6gico es entendido como |a capacidad de utilizar un conjunto de herramientas,
destrezas y recursos (calculos mentales, aproximaciones, numeros, operaciones, algoritmos,
cuantificaciones, etc.) para la resolucion y planteamiento de problemas, dando respuesta a una
multiplicidad de expectativas e intereses que permanentemente nacen y se entrelazan en el mundo

actual.

Asimismo, es fundamental dar a conocer la utilidad de este conocimiento que si bien, como se dijo
lineas arriba, servira para desenvolverse en la cotidianidad, también tiene su alcance en otros
ambitos, como el aspecto productivo. Saber razonar es fundamental para el progreso de la
comunidad, contribuye al fortalecimiento de la ciencia y la tecnologia, y también en todas las

actividades productivas de la vida diaria.

Conforme a lo anterior, la valoracion del razonamiento l6gico matematico busca en todo momento
dilucidar como los estudiantes utilizan su pensamiento légico en la resolucion de situaciones del

diario vivir relacionadas con lo productivo.

La valoracion de los conocimientos se efectué mediante la aplicacion de una prueba objetiva basada
en el primer nivel de razonamiento l6gico matematico, compuesta de 12 items que responden a
los 7 indicadores, distribuidos de la siguiente manera: 2 items para razonamiento operacional, 1
o [tem para razonamiento numérico, 3 ftems para razonamiento con medidas, 1 item para
~ razonamiento de espacio y forma, 1 item para seriacion, 2 items para tratamiento de informacion

1S para légica.

;f i "

La informs Iﬁn se presenta primero en un plano general y después de forma mas especifica,
m wfrlm”’ los resultados por indicador. En ambos casos, la escala de valoracion utilizada toma los

siguientes :r{"‘i“: : falto medio y bajo.




El siguiente cuadro refl a organizacion de la pr a, donde
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tanto general como por indicador.
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ALTO MEDIO

El estudiante utiliza los nimeros ylo realiza

. 2items | 1 hem 0 ftems |
calculos para resolver problemas (razonamiento 2 comectos | correcto | comrectos |
operacional),
. ie:;:fl::nitg uirr;za ;sitraltegias de cé'::cuin mental, 1 1 item ) 0 items
cion y de calculo aproximado correcto correclos
(razonamiento numérico).

El estudiante razona con relacién a unidades de

| | : , Da1
medicion de tiempo, longitud, capacidad y peso. 3 Jllems | Ziems | . .
Utiliza estralegias de aproximacion y estimacion de comreclos | correclos |Alio 8 a 12 iters
medidas (razonamiento con medidas). |
El estudiante ubica las propiedades de las formas
planas y lridimensionales a partir de la 1i ' 8
‘ . 3 , item Oitems | Medio4a
Primer nivel Ldentlﬁcacmn de la situacion de un_nb;elﬂ en un 1 comrecto = correcios | items comecios
espacio real o simbolico (razonamiento de espacio
y forma).
El estudiante establece relaciones comparativas Bajo 0 a3 ilems
entre los elementos de un conjunto y los ordena 1 1 item _ Oilems | corectos
segun sus diferencias, ya sea en forma creciente o

correclo correclos
decreciente (seriacion).

tl estudiante realiza una lectura y descnpcion de

| _ _ 2 items 1 tem | O items
dal ' '

alos E_ mfarma;mnes a gan.r de graficos sencilos 2 comectos | comeclo | correctos
(tratamiento de informacion)

i
El estudiante establece relaciones logicas a partir ) 2items | 1item | Oitems *
de enunciados (l6gica)

comeclos | comeclo | comeclos

41.1 Resultados generales

Los resultados muestran un panorama general respecto al razonamiento légico
matematico de los estudiantes de quinto de primaria.
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Valoracién general razonamiento légico
matematico a nivel departamental

€ tamentiai

Quinto de primaria

Los resultados expresan que un 15% del total de los estudiantes de quinto de primaria
se encuentran en una valoracion alta respecto a razonamiento l6gico matematico.
Esto significa que algunos estudiantes de este grado se ubican en el contexto del
problema realizando calculos mentales, aproximaciones, ndmeros, operaciones,
algoritmos, cuantificaciones, etc., lo cual les permitio llegar a la resolucion de los
problemas. Por otro lado, tenemos a un 58% de los estudiantes que se encuentran
en la valoracion media, grupo de estudiantes que presentan dificultades

fundamentalmente en seriacion y razonamiento con medidas.

Un 27% de los estudiantes se encuentran en una valoracion baja, lo que puede

deberse a multiples factores. Sin embargo, aqui identificamos algunos elementos que
el maestro debe trabajar para superar las dificultades de caracter pedagogico,

utilizando métodos y estrategias adecuados para fortalecer el razonamiento
operacional, razonamiento numeérico, razonamiento con medidas, razonamiento de

espacio y forma, seriacion, tratamiento de informacion y ldgica.

4.1.2 Resultados por indicador

41.2.1 Razonamiento operacional

Este indicador permite valorar si el estudiante realiza calculos con numeros
naturales utilizando el significado y las propiedades de las operaciones
basicas y aplicando con seguridad la medida de calculo mas adecuada. Para
hacerlo se plantearon dos escenarios, uno en el que se representa una
situacion agricola y otro en el que se advierte una relacion de compra y
venta: obsérvese que ambos contextos expresan aspectos de |Ia

cotidianidad.




Las exigencias del medio, independientemente de las caracte

socioculturales, demandan del estudiante la apreh&ns:ﬁn : C J y
operaciones fundamentales de la aritmética —suma, resta, mu ...rw- |
division— porque éstas seran utilizadas en tareas habituales. Enﬂﬂﬁ entic
la importancia de que un 16% de los estudiantes se encuentr&&:l l!li
valoracion alta del indicador de razonamiento operacional, radﬂlen

este grupo de estudiantes se ubican en el contexto de ambos

realizando la extraccion de datos, seguida de un razonamiento micial. que

provoca el ordenamiento de l3s operaciones a seguir, realizando

correctamente los procedimientos, lo que a su vez les permite hallar 2
solucion de los problemas.

Los estudiantes comprendidos en la valoracion media (40%) si bien tienen
conocimientos respecto a las cuatro operaciones basicas de |a aritmética, asi
como de sus procedimientos, tienen dificultad en comprender la trama del
problema, por lo que no establecen la relacion entre los datos, lo que

finalmente desemboca en una mala eleccion de la operacién mas adecuada 1
de resolucion.

El 44% de los estudiantes situados en la valoracién baja no respon

correctamente a ningun item, lo que denota dos aspectos: la ausmeiade

comprension de los problemas planteados y la poca fluidezen la mﬁ.ﬁm
de las operaciones elementales de célculo. Situacion que debe llamarn

la reflexion a todos quienes participamos del quehacer edj,!_ﬁtm

41.2.2 Razonamiento numeérico
El razonamiento numérico pone énfasis en la habilidad mental para e
calculo aritmético, utilizando principios matematicos basicos. Para s
[l valoracion, se introdujo en la prueba objetiva un Item er

planteamiento se muestra un Gnico :datﬂ‘_g;gl' resto de los da
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Acorde con los datos expresados a nivel nacional y departamental, se sabe
que el 44% de los estudiantes de quinto de primaria se encuentra en un
nivel alto respecto a razonamiento numeérico. Esto indica que primero existe
una comprension del planteamiento del problema y, segundo, se manifiesta
la destreza de los estudiantes para poner en marcha estrategias de calculo
mental. Para la resolucién del problema se podria encontrar el resultado
por tanteo, tomando como base el Gnico dato proporcionado o dilucidar en
el planteamiento qué algoritmos seguir para llegar al resultado. En ambos
casos, se valora la habilidad de estos estudiantes en la operacionalizacion de
i suma, resta, multiplicacion y division, pues sélo la pericia en las operaciones
basicas de la aritmética, adquirida en la practica constante, posibilitaria
procesos mentales para resolver este tipo de problemas. Y aunque los
métodos de calculo mental no son basicamente diferentes de los métodos
de calculo escrito, y por tanto no hay una linea divisoria entre ellos, sin
embargo el primero refleja habilidades de rapidez, espontaneidad,

autonomia y creatividad.

En contraposicion a la anterior apreciacion, el 56% de los estudiantes se
encuentran en un nivel bajo en lo referido a razonamiento numeérico, en
cuyo caso se puede inferir que este grupo de estudiantes, en presencia de
un l’lnlco dato en el planteamiento del problema y en ausencia de pistas
pare sgguir el o los algoritmos adecuados, no pudieron entender el
problema, lo que conlleva a la vez otras ausencias relacionadas con: dominio




41.2.3
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Estos resultados provocan una ref '""'-ri“"-"":m' obre las p -acticas educativas. As
el hecho de que los estudiantes no se TI-uq-.u u':.i'i'n“- a un problema dk
estas caracteristicas conlleva a asum[r qﬁg éstos estariar ,;' ._-;;,-.-__

problemas de particularidades mas rneﬁnl“’ , d a*‘lﬂmir dos en ";.
tradicionales, donde todos los datnsseprnpord‘onan Ji’f‘l ﬂ:r mente :f'.'f
ende, las operaciones a seguir no implican mngum esfu erzo en ser
descubiertas. Por tanto, en los procesos educativos se debe 1 econsidera —L:
familiarizacion del estudiante con problemas de este tipo y otros lic F';‘iﬁr ]
su contexto y la produccién, de modo que se exija ejercitarl"f'f_'_‘i € sin
valerse de calculos auxiliares realizados con lapiz y papel, ni calculadores.

Razonamiento con medidas

El razonamiento con medidas cobra importancia debido a su utilidad en la
vida cotidiana; nifos y ninas, independientemente del contexto sociocultural .
en el que se encuentran, escuchan y hablan de unidades de medida; por '
ejemplo, en las relaciones de compra y venta de alimentos, para seguir las
indicaciones de una receta, cuando se hace referencia a la estatura de las

personas, cuando se alude a |a capacidad de botellas y envases, para saber

la hora, etc. Asimismo, se suelen establecer comparaciones, como quién es

mas alto, qué es mas largo, qué pesa menos, si es tarde, si es temprano,

etc. Este indicador busca reflejar como razona el estudiante con relacion a

unidades de medicion, especificamente las de tiempo, longitud y peso.
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Los estudiantes que se encuentran en la valoracion media (26%) pueden
trabajar con medidas de longitud y tiempo, aunque en desventaja con las
medidas de peso, dificultad que puede explicarse de dos formas: primero,
los estudiantes no estan familiarizados con el uso de esta medida, por lo
que no pudieron interpretar problemas relacionados con ella, y segundo,
debido al desconocimiento del algoritmo a seguir, que exigia ademas |
trabajar con fracciones. Sin embargo, como se sostuvo en el parrafo
anterior, el objetivo del planteamiento del item fue valorar la habituacién del
estudiante con el uso de esta medida, de modo que la principal explicacién

de equivocacion seria la primera acepcion, pues si este aspecto seria
trabajado como parte de la cotidianidad, el estudiante hubiera podido

prescindir del manejo de un algoritmo escrito.

El 60% de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo concerniente a
razonamiento con medidas. Este dato puede deberse a que los contenidos
relacionados con este indicador no se encuentran ligados a las experiencias
diarias, que parten primero de lo que el estudiante conoce de medidas. Por
ejemplo, en otros contextos se utilizan unidades de medida no

convencionales; asi, el tiempo se mide con referentes naturales, el peso se

mide por “sacos”, se usa un vaso para medir capacidad, un cordon para

longitud, etc.

4.1.2.4 Razonamiento de espacio y forma

Resulta necesario conocer como se encuentran los estudiantes de quinto
de primaria respecto a razonamiento de espacio y forma, aspecto que se
constituye en uno de los marcos logico-matematicos fundamentales, que
ha de servir para estructurar el futuro pensamiento abstracto-formal
(Castro, 2004: 162). Previo a la explicacion se debe tomar en cuenta que
la estructuracion de la nocion de espacio se va desarrollando conforme a los
niveles de maduracién del nifo o nina y su relacion con el entorno; al

respecto Miranda, Fortes y Gil (1998) indican:

“La nocién de espacio toma fuerza en la medida en que el nifio o nina

progresa en la posibilidad de desplazarse y de coordinar sus acciones; se
_ trata de un espacio concreto, es decir, el concepto de espacio y forma se

obtiene de modo paralelo a la nocion y conciencia de la existencia de
objetos; se percibe las relaciones espaciales entre las cosas, pero no se las
representa mentalmente todavia en ausencia de contacto directo, por lo
que no se encuentra suficientemente interiorizado para ser sometido a
operaciones mentales. Es posteriormente cuando se dan las
representaciones mentales de las relaciones espaciales que se establecen
entre los objetos y su propio cuerpo, y aqui puede evocar y hacer
_representacmnes mentales no sélo en ausencia del objeto o situacion, ya
también surge la construccion en conceptos proyectivos que permiten
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Los estudiantes que se encuentran en el nivel alto en razonamiento de
espacio y forma (55%), acorde a |a referencia bibliografica anterior, pueden
operar mentalmente frente a representaciones graficas tridimensionales (3
dimensiones: alto, ancho, profundidad). Asimismo, comprenden como se
visualiza una figura desde la posicién del observador, por tanto se ubican
respecto a las variaciones existentes al cambiar el punto de proyeccion (el
punto de vista desde donde se mira), por lo que se puede entender que
este grupo de estudiantes ponen en practica los conceptos de arriba, abajo, |
derecha, izquierda, adelante, atras, delante de, detras de.

En contraste, el 45% de ninos y ninas no pudieron realizar una perspectiva
de la imagen tridimensional, lo que significa que este grupo de Etudimtes
manifiestan dificultad en la construccion del espacio proyect ecto
de la posicion y orientacion de una figura desde el puntade, bservacion;

por tanto, falta trabajar el espacio en funcion de los ejes de referen ;m
vertical, antero-posterior y lateral,

Lo anteriormente explicado daria cuenta
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_,,,; dria la ena entonces reflexionar sobre el papel de la escuela en la
ﬂ.q cucién de este logro. Quizés el porcentaje de estudiantes que no

_ ]j ejert:lans mentales del espacio y forma que les circunda tenga que
':T 1 la priorizacion en otras areas de la formacién en perjuicio de ésta,
'guapamciem estar relegada a otros espacios (en la familia). De la misma :
manera, de repente una formacién tan centrada en el aula no favorece a la
construccion de este razonamiento, en tanto no se debe olvidar que en
primera instancia el razonamiento de espacio y forma se ve favorecido por
el movimiento y la percepcion directa de los objetos que rodean al nifio o
nina. Posiblemente, en la formacion de los primeros afios de escolaridad
(nivel preescolar) no se esté trabajando los esquemas previos de |los nifios

y ninas respecto al conocimiento, manejo y toma de conciencia de su
corporalidad y las relaciones que tiene con su entorno.

41.2.5 Seriacion

La importancia de este indicador radica en la siguiente afirmacion: “La
seriacion es una nocion matematica basica, o pre légica, conformando un
cimiento principal para el posterior concepto de numero, sobre todo en el
caso de los ordinales y la cardinalidad” (Bustillos, 1986). En este sentido, el
dominio del concepto de seriacion va muy relacionado con la consolidacion
del concepto de numero; asi, si el primero no esta afianzado en el
estudiante, éste presentara dificultades para identificar la cantidad de
elementos que integran un conjunto, y los ejercicios de conteos que realice
los hara de manera mecanica, por lo que tendra que apoyarse una y otra vez

en el conteo oral para llegar a un resultado.

Este indicador se valora a partir del planteamiento de un problema, donde
se le proporciona al estudiante cuatro imagenes que forman un sistema de
referencia, a partir del cual se espera que el estudiante establezca relaciones
' i comparativas entre los elementos de ese conjunto y luego los ordene segun
. sus diferencias. Se establece un orden creciente que después de la tercera

figura retorna al punto de partida para continuar nuevamente con la

sucesion creciente. El estudiante deberia elegir entre cuatro opciones la

imagen que continua a |a serie.
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tl cuadro nacional, asi como el departamental, expresan que un porcentaje
minimo de estudiantes se encuentran en un nivel alto respecto al indicador
de seriacion (18% a nivel nacional), lo que indica que este grupo de
estudiantes identifica dos aspectos en la secuencia; por un lado, el orden
creciente, y por otro, el retorno al punto inicial donde se comienza
nuevamente con el orden creciente. Esta identificacion es posible porque los
estudiantes realizan una exploracion primeramente de la célula generadora

de la serie, a partir de la cual establecen diferencias y similitudes con las
otras figuras del conjunto.

Notese también que |a proporcion de estudiantes ubicados en la valoracion
baja (82%) es mucho mayor en contraste a la alta, lo que significa que estos
estudiantes no identifican la relacion existente entre las figuras del conjunto,
y en consecuencia no se fijan en el orden creciente. Asimismo, no identifican
el punto de inicio y el de conclusion de la serie para comenzar nuevamente

con la sucesion, ademas que estos nifios y nifias no establecen un punto de
comparacion entre las figuras del sistema de referencia.

De lo anterior se puede desprender la apreciacion de que existe una
debilidad respecto al concepto de nimero, porque la seriacion, junto a la
clasificacion, se constituye en una capacidad elemental previa a la
adquisicion de este concepto, esto porque el nifio o nifia tiene que tener
consolidado primeramente conceptos l6gicos antes que el concepto de
numero, por lo que tendra que establecer primeramente relaciones como:
mMayor que, menor que, mas que, menos que, antes, después; y el uso de
preposiciones: sin, con, etc. Llama |a atencion que en este grado aun no
esté consolidada esta habilidad, Io que da a entender que rnuchns d& lu‘s

........

conocimiento previo necesario que favurezca una comprensiﬁn ec
oS MisSmos.
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da ordinaria, la informacién referida a diversos temas viene
da en forma grafica, mas adn en la actualidad en la que se recibe
tantemente informacion cuantitativa en estadisticas, graficas y tablas.
sllo, es importante que los estudiantes sepan reconocerlas, extraer
de ellas e interpretarlas, por lo que es necesario iniciar el analisis de
la informacion estadistica simple, presentada en forma de graficas o tablas.
Dada su relevancia, se planted a los estudiantes un problema en el que se

manifiesta una situacion comercial agricola a partir de una grafica.
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El grafico nacional indica que el 37% de los estudiantes se encuentran en
el nivel de valoracion alto, grupo que tiene la capacidad para realizar la
lectura y descripcion de datos e informaciones a partir de graficos, lo que
significa que utilizan estrategias de: observacion, organizacion, comparacion

y descripcion de la informacion.

Si bien el 33% de los estudiantes que se encuentran en una valoracion
media utilizan algunas estrategias en la resolucion de problemas que
comprometen la interpretacion de datos, sin embargo se puede advertir
que este grupo de estudiantes presentan algunas dificultades referidas
fundamentalmente con la observacion y la organizacion de la informacion.

Esta ultima inferencia puede también aplicarse a los estudiantes
. comprendidos en la categoria baja (30%), pues también este grupo denota
que no comprenden los datos expresados en un grafico, por lo tanto no
pueden establecer relacion entre ellos. Asimismo, la idea de trasfondo que
se desprende de esta percepcion es que el estudiante no estd familiarizado

con la lectura de informacion expresada en graficos.
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El 37% de los estudiantes se encuentran en el nivel de valoracion alto, lo
que nos muestra que este porcentaje de estudiantes tienen la capacidad de
establecer relaciones logicas a partir de los enunciados, relacionandolos con
los graficos de apoyo, y utilizando procesos de observacion, identificacion,
comparacion e interpretacion para resolver una situacion problematica.

Por otra parte, el 38% de los estudiantes que se encuentran en el nivel de
valoracion medio si bien presentan algunas capacidades para identificar las
premisas realizando un razonamiento logico de las mismas, en ellos se
advierte dificultades a la hora de establecer relaciones lagicas: al inicio de, al
final de, en medio, entre, al lado, mas bajo, mas alto, derecha, izquierda, etc.
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Con relacion al nivel de valoracion bajo, el 25% de los estudiantes de g
de primaria no respondieron correctamente a los items del indicad
‘ que da a entender que presentan dificultades al mon _.,.1.,;a:~g*',, establecer
relaciones légicas entre las premisas.
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gico matematico. En ese marco, el presente estudio
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jo a comprension l,":f“él’- a, es alentador que la mayor parte de los estudiantes a nivel
: _ i--¢ n situados en la valoracién media, es decir que nifias y nifios tienen la
e reconocer y recordar elementos esenciales de un texto; sin embargo, presentan
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3des en | iﬂﬁatuﬁn y categorizacion de los elementos, en la reorganizacion de la

macio r“f-j" i'-_"' .-el‘plantaarmentn de inferencias, por lo que se puede inferir que a este grupo de |
tes les falta relacionar el contenido de un texto con su contexto.
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Jn porc ;;""r'-, 2 considerable de los estudiantes que se encuentran en una valoracion baja a nivel
onal, debe e preocupar a todos los actores de la educacion porque refleja de una u otra manera
prma como aun se encara en el ambito escolar la ensenanza y aprendizaje desde un enfoque

e F.:-r' ‘en comprension lectora. Ante este panorama, urge repensar, desde la concepcion de
politica educativa, las metodologias de abordaje de la lectura que conduzcan a que nifos

» ;-J 'm'ltan agrado por la lectura y formen habitos, de modo que se construya un conocimiento
ﬁrgm:imda a todas las dimensiones de la educacion.

En cuanto a realidad plurinacional, es rescatable el hecho de que un porcentaje considerble de los
pstudiantes a nivel nacional se encuentren en la valoracion media, quienes tienen un conocimiento
parcial sobre la realidad del pais, pero que presentan debilidades en el conocimiento de las
‘caracteristicas geograficas en contraste con el conocimiento de los aspectos fundamentales de la

) CPE.Estamblén ponderable, aunque en un porcentaje menor, que nifas y ninos se encuentren en
‘una valoracion alta, guienes tienen un conocimiento amplio sobre la realidad del pais respecto a

las caracteristicas geograficas basicas y aspectos de la CPE. Opuestamente, un porcentaje de
estudiantes que se encuentran en una valoracion baja debe llamarnos a la reflexion, porque refleja
ausencias en el sistema escolar respecto a la comprension real de las ciencias sociales, ya que, en
la educacion tradicional, los contenidos de esta area fueron tratados aisladamente y no se
entrelazaban con aspectos reales, o sea, econémicos, ambientales, culturales, sociales, politicos,
etc. Finalmente, una de las prioridades de la escuela debera ser el de ofrecer escenarios adecuados
en los que nifias y nifios manejen los conocimientos previos referidos a la diversidad cultural y
lingtiistica del pais que a partir de esa realidad sean capaces de valorar y sentirse identificados con

a el Estado Plurinacional.

Finalmente, en cuanto a razonamiento l6gico matematicoes también reconfortante que los
estudiantes se encuentren en su mayoria en la valoracion media, quienes tienen ciertas capacidades
como el de ubicarse en el contexto del problema realizando calculos mentales, aproximaciones,
nomeros, operaciones, algoritmos, cuantificaciones, pero que presentan dificultades
ffmﬂamentalmente en seriacion y razonamiento con medidas. Mientras que un porcentaje de ninas
'y nifios que se encuentran en la valoracion baja estarian ingresando a etapas mas complejas, pero
uhmesclemas;ado solidas (conocimientos) para procesos formativos posteriores. En ese sentido,

_1 rascendental lograr que la comunidad educativa conciba que las matematicas son accesibles y
un interesantes si su ensefianza y aprendizaje se da de manera adecuada y con la disposicion que
invol -*’m-f na permanente interaccion entre el maestro y sus estudiantes, y entre éstos y sus
com -w ﬂnuﬂn, manifestar que las matematicas estan profundamente relacionadas con la
realidad u."-ﬁ": las situaciones que los rodean, no simplemente en su institucion educativa, sino
también en la vida fuera de ella... las matematicas en la educacion de ciudadanos que piensan,

3Z0Nan y se ins 1-ﬂf*lgf oli dariamente y responsablemente en la vida nacional.
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