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Introduccion

n la Unidad de Formacién N° 11 continuamos trabajando aspectos concretos que orientan

el sentido de la implementacion de los elementos curriculares del Modelo Educativo So-

ciocomunitario Productivo; En ese sentido, dando continuidad a la Unidad de Formacion
N° 10, el material propuesto sera trabajado desde las areas de saberes y conocimientos.

En la presente Unidad de Formacién se propone desarrollar el proceso de articulacion de las
areas de saberes y conocimientos, ademas de continuar con el proceso de profundizacién de los
conocimientos de las respectivas areas como parte del proceso de autoformacién.

No obstante, debido a que en algunos lugares el proceso formativo del PROFOCOM ha adquiri-
do ciertas caracteristicas particulares, es necesario precisar que las actividades y/o tareas que
se plantean en las diferentes Unidades de Formacién del PROFOCOM en ningun caso deben
significar la interrupcion o alteracion del normal desarrollo de las actividades curriculares en la
Unidad Educativa; al contrario, los temas que se abordan en cada Unidad de Formacién deben
adecuarse y fortalecer entre otros la aplicacién de la metodologia de ensefianza y aprendizaje y
el desarrollo de las capacidades, cualidades y potencialidades de las y los estudiantes.

Para que esto ocurra requiere de las y los facilitadores un esfuerzo mayor y compromiso dirigido
a orientar adecuadamente la aplicacidn y/o concrecidon de los elementos curriculares del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo, de manera que las y los participantes sientan realmente
que el PROFOCOM les ayuda a mejorar y transformar su practica educativa.

Los elementos que podemos destacar en la concrecion del MESCP son:

4 La articulacién del curriculo (contenidos, materiales, metodologia, etc.) y la realidad
(vocacion y potencialidad productiva, problemas, necesidades, proyectos, aspiraciones,
etc.); una forma de relacionar el curriculo y la realidad es a través del Proyecto Socio-
productivo.

@ Otro elemento a destacar es la metodologia Practica, Teoria Valoracion y Produccién?;
este tema —de manera especifica— se ha abordado en la U.F. No. 4 y 5, sin embargo, es un

1. Es importante recordar que estos “momentos metodoldgicos” estdn inexorablemente integrados; no son estancos separados; todo los mo-
mentos metodoldgicos estan integrados o concebidos integradamente para desarrollar una visién holistica en la educacion (cf. U.F. No. 5).
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elemento curricular fundamental del Modelo Educativo, por lo que en los procesos edu-
cativos (o las clases) deben desarrollarse aplicando estos “momentos metodoldgicos”, lo
cual no es dificil, mas bien ayuda a que las y los estudiantes “aprendan” y se desarrollen
comprendiendo, produciendo, valorando la utilidad de lo que se aprende.

4 También destaca el trabajo y/o desarrollo de las dimensiones Ser, Saber, Hacer y Decidir
orientado a la formacidn integral y holistica de las y los estudiantes; no sélo se trata de que
la y el estudiante memorice o repita contenidos, sino debe aprender y formarse integral-
mente en sus valores, sus conocimientos, uso o aplicacion de sus aprendizajes, y educarse
en una voluntad comunitaria con incidencia social.

4 Otros como el Sentido de los Campos de Saberes y Conocimientos (Cosmos y Pensamien-
to, Comunidad y Sociedad, Vida Tierra Territorio y Ciencia Tecnologia y Produccién), los
Ejes Articuladores (Educacién en Valores Sociocomunitarios, Educacidn Intra-Intercultural
Plurilinglie, Convivencia con la Madre Tierra y Salud Comunitaria y Educacion para la Pro-
duccidn), los Enfoques (Descolonizador, Integral y Holistico, Comunitario y Productivo).

Entonces se trata que las y los facilitadores orienten en la concrecidn de estos elementos curri-
culares de la manera mas adecuada y didactica, con ejemplos y/o vivencias, aportes que pueden
recuperarse de las y los mismos participantes.

Todas las actividades del PROFOCOM deben desarrollarse de acuerdo a estas orientaciones donde
facilitadores y participantes aportemos a nuestro Modelo Educativo desde nuestras experiencias
y vivencias.

En el Momento | de la Sesion Presencial, desarrollaremos el proceso metodolégico de articula-
cién de los saberes y conocimientos de las Areas a través de un “acontecimiento” narrado y/o
problematica de la realidad, el cual es problematizado a partir de los sentidos de los campos y
el enfoque de las Areas para vincular esa problemética con los procesos educativos que desa-
rrollan las y los maestros. Esta parte de la Unidad de Formacion muestra la importancia de la
problematizacidn y de las preguntas para promover un uso critico de los contenidos que puedan
abrirse a las exigencias de la realidad.

Es necesario aclarar que la utilizacion del “acontecimiento” como un elemento articulador obe-
dece sélo a fines didacticos del proceso formativo del PROFOCOM, por tanto no es un nuevo
elemento de la estructura curricular; En el desarrollo curricular de los niveles del Subsistema
de Educacion Regular, el elemento articulador predominante es el Proyecto Socioproductivo.

Para el Momento Il, de construccidn critica y concrecidn educativa, en las actividades de au-
toformacién trabajamos tres temas o contenidos formativos del Area o especialidad para su
profundizacién. Los temas son abordados a partir de preguntas y estan orientados a promover
la reflexidn critica a partir de lecturas de textos propuestas para este fin?.

2. Las lecturas de los textos propuestos deben ser abordados de manera critica y problematica; no se trata de leer de manera pasiva, repetitiva
o memoristica; éstas deben generar el debate y discusion. No tienen la funcién de dar respuestas a las preguntas realizadas, sino, son un
insumo o dispositivo para que maestras y maestros abran el debate y profundicen los temas del drea abordados.
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Aligual que en la Unidad de Formacién 10, en esta parte, seguiremos trabajando la problemati-
zacién de nuestras Areas de Saberes y Conocimientos para perfilar los nuevos enfoques de Area
que propone el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo para su abordaje.

Por ultimo, la presente Unidad de Formacion plantea las actividades de Formacién Comunitariay
de Concrecidén Educativa, ambas dirigidas a fortalecer la transformacién de la practica educativa
de maestras y maestros en funcién de la apropiacidn critica de las propuestas de este material
que ponemos a disposicion.

En las Sesiones de Construccién Critica y Concrecion Educativa (138 horas), se trabajard en las
Comunidades de Produccién y Transformacién Educativa (CPTEs) y en la Sesidn Presencial de
Socializacién (4 horas), la actividad puede organizarse por Areas de Saberes y Conocimientos o
por las CPTEs, segun las necesidades para un adecuado desarrollo de la sesidn.

Debemos tomar en cuenta que en los casos que una o un facilitador deba trabajar, ademas, con
la Unidad de Formacién de Inicial en Familia Comunitaria y Primaria Comunitaria Vocacional, es
importante realizar una organizacidn y proceso adecuado de manera que los tres niveles desa-
rrollen adecuadamente esta Unidad de Formacién.

Objetivo Holistico

Profundizamos en los saberes y conocimientos del area problematizando y reflexionando la
realidad, mediante el desarrollo de procesos metodolégicos de articulacion e integracion de
contenidos, a través de la practica de actitudes de trabajo cooperativo y respeto mutuo, para
desarrollar procesos educativos pertinentes vinculados a las demandas, necesidades y proble-
maticas de la realidad.

Criterios de evaluacion
SABER

Profundizamos en los saberes y conocimientos del drea problematizando y reflexionando la
realidad.

e Comprension de la importancia de la integraciéon de saberes y conocimientos y la articu-
lacion del curriculo con el Proyecto Socioproductivo.
e Apropiacion critica de los contenidos profundizados en cada drea de saberes y conocimien-
tos.
HACER

Mediante el desarrollo de procesos metodoldgicos de articulacidn e integracion de contenidos.

e Articulacion de los elementos curriculares con el plan de accién del Proyecto Socioproduc-
tivo.
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e Integracién de los saberes y conocimientos de las Areas al interior del Campo y entre Campo
de Saberes y Conocimientos con el Proyecto Socioproductivo.

SER
A través de la practica de actitudes de trabajo cooperativo y respeto mutuo.

e Actitud comprometida en el trabajo al interior de las CPTEs.
e Respeto por la opinidn de la o el otro.

DECIDIR

Para desarrollar procesos educativos pertinentes vinculados a las demandas, necesidades y
problematicas de la realidad.

e Transformacién de la practica educativa en funcién de responder a la realidad de la comu-
nidad.

Uso de lenguas indigena originarias

El uso de la lengua originaria debe realizarse en los tres momentos del desarrollo de la Unidad
de Formacion; de acuerdo al contexto lingliistico, se realizardn conversaciones, preguntas, in-
tercambios de opiniones, discusiones y otras acciones lingliisticas aplicando la lengua originaria.

Asimismo, esta experiencia desarrollada en los procesos de formacién debe ser también des-
plegada por las y los maestros en el trabajo cotidiano en los espacios educativos en los que se
desenvuelven.
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Momento 1
Sesion presencial (8 horas)

Para iniciar la sesién presencial, la o el facilitador anuncia que en la sesidn presencial de 8 hrs. t:é

se hard énfasis en el trabajo del proceso metodoldgico de la articulacién de las Areas de Saberes
y Conocimientos, lo que involucra la participacién activa de todas las areas en el desarrollo de
actividades comunes, por Campos y por Areas.

Proceso metodoldgico de la articulacién de las areas.

1. Partir de la problematizacion de la realidad desde el sentido de los Campos y el enfoque de
las Areas

Uno de los criterios centrales del Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo es vincular a la
educacion con la realidad; es decir, vincular la educacién a los procesos histdrico politicos de nues-
tras comunidades, pueblos, barrios, ciudades y el pais en su conjunto; de esta manera, se busca
partir de nuestros problemas, necesidades, potencialidades para que el desarrollo de los procesos
educativos pueda convertirse en un mecanismo que coadyuve a transformar nuestra realidad.

En este sentido, el elemento central para la articulacién de las Areas de saberes y conocimientos
son justamente nuestros problemas, necesidades, potencialidades, ya que esta realidad atra-
viesa a todas las Areas sin distincién. Dentro del Curriculo Base, quien cumple el rol articulador
de las Areas en el desarrollo de los procesos educativos es el Proyecto Socioproductivo, ya que
representa aquel problema, necesidad, potencialidad de nuestro contexto que vamos a priorizar
para transformar. Por tanto, las y los maestros, desarrollaran los procesos de articulacién en sus
Unidades Educativas a través del mismo.

La problematizacidn nos vincula con la realidad de un modo critico, pues es una forma de cues-
tionar a la misma desde un determinado lugar y desde un proyecto de sociedad, en nuestro caso,
desde los sentidos de los Campos de Saberes y Conocimientos que expresan la direccionalidad
politica que plantea la estructura curricular. La problematizacién plantea preguntas y problemas
irresueltos e inéditos que nos involucran en su desarrollo y resolucidn, es decir, permite abrir
espacios para la transformacién de la realidad, por tanto, no esta dirigida sélo a explicar y/o
describir fendmenos u objetos ajenos a nosotros.

Bajo este contexto, la problematizacion de un “acontecimiento” de la realidad para trabajar la
articulacién de las Areas de Saberes y Conocimientos, se refiere a plantear preguntas sobre un
determinado hecho para cuestionarlo criticamente desde los criterios que plantean los Sentidos
de los Campos y/o el Enfoque de las Areas y de esta forma vislumbrar las formas en las que
podemos vincular las problematicas de la realidad con los procesos educativos.

Es importante aclarar que por razones didacticas el proceso metodolégico de la articulacidn de
las Areas, que desarrollaremos en la sesidn presencial, se realizara a partir de la narracién de un
“acontecimiento” o problema de la realidad; éste entonces sera el punto de partida para realizar
el proceso metodoldgico de la articulacién de las Areas.
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Ill

No hay que confundir, entonces, a la narracién del “acontecimiento” o problema de la realidad,
con el ejercicio de articulacién de las Areas, como un “nuevo” elemento dentro de la estructura
curricular; como se ha seialado, simplemente es un recurso que usamos con fines diddacticos en
el proceso de formacion en el PROFOCOM.

Actividad 1
Organizados en grupos de estudio comunitario por Campos de Saberes y Conocimientos, rea-

lizamos la lectura critica y minuciosa de la narracion del “acontecimiento”* o problema de la
realidad propuesto en la Unidad de Formacién.

“Acontecimiento”
HISTORIAS DE AMOR, VIOLENCIA Y FEMINICIDIO EN BOLIVIA?

Mi nombre es Lis, soy una mujer que se casé muy joven, como todas las mujeres de mi comu-
nidad, y ya tengo un nifio muy pequefio... siempre pensé que mi vida iba ser feliz cuando me
casara y mas feliz seria cuando tengamos un nifo vardn, pues las mujeres solo vienen a sufrir a
este mundo, era algo que me decia mi mama siempre, pero la verdad es que nunca me imaginé
gue tendria en mi vida hechos de violencia contra mi y mi pequefio hijo.

La realidad me mostré que la crueldad existe y se desquita contra la mujer que parié, la mujer
pobre, la mujer campesina, y esto lo digo porque fuimos sometidos por un grupo de malas
personas que hasta la fecha son favorecidas por la retardacidn de justicia y amparadas por ad-
ministradores de justicia que sélo favorecieron a los culpables, al eximirlos de toda culpa y toda
pena, y poniendo sobre mis hombros todo el dolor y toda la pena.

Yo vengo de una ciudad llamada Tupiza, en la provincia Sud Chichas, de Potosi; alli es donde mi
pareja me golpeaba y mi comunidad me culpaba por dejarlo y denunciarlo, y mi familia y mis
amigos se alejaron de mi por denunciar a mi marido y por pedir que ya no me pegue mas, y fue
alli donde todos me conocian en donde no encontraba soluciones o personas que me ayuden.
Por eso me fui a la capital, a La Paz, creyendo que por tener un lindo nombre esa ciudad, alli
encontraria tranquilidad y apoyo, pero fue en vano, sélo encontré mas soledad e injusticia.

Alli habia personas que solo escuchaban lo que decia, pero no me ayudaban en nada, solo me
hacian revivir una y otra vez la pena, el recuerdo amargo, la injusticia que duele y sangra cada
vez que vuelvo a contar mi historia a los llamados expertos en la justicia, expertos en ayudar a
la victima, pero que lo Unico que hacian era abrir mas la herida.

1. Este primer paso para la articulacidn de las areas en la Unidades Educativas se desarrollara a partir de una lectura critica del problema, ne-
cesidad o potencialidad de nuestra comunidad definido para el Proyecto Socioproductivo.

2 Testimonio extraido de Historias de amor, violencia y femicidio en Bolivia en: www.pueblos-originarios.com.ar (visitado a 19:40 del 11 de
febrero de 2014) Para mayor profundidad referirse al texto original.
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Desde la mujer forense que me traté muy mal y me hizo sentir culpable, pues ella me retaba y
me hacia llorar mas de lo que yo ya lloraba, después fui a muchos lugares que sélo me hacian
repetir una y mil veces la misma historia, la misma desgracia, el mismo sufrimiento y sélo lo
hacian para no leer el expediente.

Ellos sélo me prometian cosas que después no cumplian. Lo que si me pedian era que fuera a
muchos lugares, que llenare muchos papeles, que pague muchos certificados y que cuente de
nuevo mi historia, mi dolor, pero de tanto repetirlo ya no queria hablar, pues era otro golpe a
mi vientre que a nadie le daba pena, y que nadie me daba consuelo.

A veces camino sola por la calle mucho tiempo, sin destino, matando solo el tiempo, y pen-
sando en cdmo matarme; para colmo, no tengo lugar seguro para quedarme, pues en donde
me alojo no piensan que tengo un hijo, solo quieren que pague el alquiler, y si no tengo para
pagarle me echan, y no tengo trabajo estable, pues cada audiencia, que después se pospone,
cada examen, cada solicitud que debo buscar, lo hago yo personalmente, y debo salir muy
temprano o faltar al trabajo y asi no hay trabajo que dure, pues a nadie le importa los proble-
mas ajenos, y nadie le interesa en darme ayuda, y los refugios de mujeres golpeadas estan
llenos y no puedes estar mucho tiempo adentro; tampoco es facil que reciban a mujeres de
otras ciudades.

Lo cierto es que siempre tienen excusa para no ayudarte, lo cierto es que siempre termino sola,
y sin soluciones.

Y todos los que te dicen que te van ayudar, todavia espero su ayuda después de un afio; para
colmo, todavia mi pareja me llama para amenazarme, y todavia no puedo volver a la casa de mis
padres, pues me culpan de que yo soy la culpable de que mi marido se enoje conmigo.

A veces cuando veo mucha gente concentrada, pienso si les contara mi historia, si les gritara mi
desgracia a algunos de ellos, que charlan, festejan, bailan, se emborrachan y pelean, algunas de

esas personas me escucharian, realmente me escucharian.

Creo que no... a fin de cuentas la vida tiene tantos riesgos que me da lo mismo...

Actividad 2

Problematizaciéon del “acontecimiento” o problema de la realidad desde el sentido de los
Campos de Saberes y Conocimientos.

Reunidos en grupos de Campos de Saberes y Conocimientos, dialogamos y reflexionamos sobre
como desde nuestro Campo de Saberes y Conocimientos podemos abordar las problematicas

de la realidad que hemos encontrado en la narracién del “acontecimiento”.

Para realizar esta actividad podemos guiarnos por las siguientes preguntas:
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1. ¢De qué manera nuestro campo de Saberes y Conocimientos estd vinculado a la problematica
descrita?

2. ¢la pasividad, el sufrimiento son condiciones naturales de la mujer o son construcciones
histérico - culturales?

3. éDe qué manera desde el campo Cosmos y Pensamiento se coadyuva en la construccion de
una cultura con igualdad y respeto mutuo en la sociedad actual?
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4. {Cémo se ha construido el valor justicia en las naciones y pueblos que coexisten en el Estado
Plurinacional de Bolivia?

bed

5. élaviolencia contra la mujer es resultado del machismo, del amor y de un Estado patriarcal?
Si asi fuere, écdmo se puede desaprender a ser machista?

6. ¢Es la violencia un hecho constitutivo del cosmos y del mundo de la vida?

/9
oY
9
79
oY
/9
oY
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7. ¢COmo se abordaba la tematica de la violencia en las asignaturas de Filosofia, Sicologia y
Religion, y cdmo deberia trabajarse en el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo?

Después del analisis y reflexion realizados, anotamos las ideas o conceptos relevantes para ser
compartidos en plenaria.

Actividad 3

Problematizacion del “acontecimiento” o problema de la realidad tomando en cuenta la na-
turaleza, las caracteristicas y el enfoque de cada Area.

Dando continuidad a la reflexién realizada en la anterior actividad y reunidos por Areas de Sa-
beres y Conocimientos dialogamos y reflexionamos sobre cémo desde nuestra Area de Saberes
y Conocimientos podemos abordar las problematicas de la realidad que hemos encontrado en
la narracion del “acontecimiento”.

Para realizar esta actividad podemos guiarnos por las siguientes preguntas:

1. ¢De qué manera el Area de Cosmovisiones, Filosofia y Sicologia estd vinculado a la problema-
tica descrita en el “acontecimiento”?
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2. é¢Qué rasgos sicoldgicos tiene Lis y, si estos rasgos, muestran una condicion natural de la mujer
0 son mas bien productos sociopoliticos?

3. ¢Qué papel juega la violencia respecto a la relacion hombre-mujer en nuestro contexto cul-
tural?

4. éPor qué no aparecen muchas mujeres filésofas a lo largo de la historia de filosofia mundial?
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5. ¢Qué preguntas o categorias filoséficas ha construido la filosofia para entender la temdtica
de la violencia, el amor y el feminicidio?

Después del andlisis y reflexion realizados anotamos los elementos mas relevantes para ser
compartidos en plenaria.

Actividad 4 (12 plenaria)

Para conocer la manera en que cada Campo de Saberes y Conocimientos interpreta la proble-
matica planteada en la narracién del “acontecimiento” y para tener una visidn global de cdmo
se estd asumiendo la misma desde las Areas de Saberes y Conocimientos, desarrollamos una
plenaria donde se exponga los resultados de la reflexién desde:

a) Las conclusiones y/o aportes de cada Campo.
b) Las conclusiones y/o aportes de cada Area de saberes y conocimientos que estén presentes.

Para realizar esta actividad se debera delegar a responsables por Campos y Areas y se procurard
ser sintéticos en la exposicidn que realicen.

La plenaria podra plantear ajustes y la profundizacion de la reflexién en los Campos y Areas que
lo requieran.

2. Articulacion de contenidos de los Programas de Estudio en funcion del acontecimiento y/o
problematica de la realidad

La reflexidon y problematizacion generada en los anteriores puntos, debe permitirnos delinear
criterios comunes para todas las Areas y darle sentido y orientacidn critica a nuestra planifica-
cion curricular y practica educativa®. Esta problematizacion, debe ayudarnos a una selecciony

3. Que seria el momento de reflexidn politica, ya que en éste se plantea la manera en cémo encaramos las problematicas de la realidad desde
los sentidos que orientan a los Campos de Saberes y Conocimientos y el enfoque de las Areas. Aqui no se trata solamente de un uso me-
ramente tematico de un problema para transversalizarlo en las Areas, sino se trata de plantear la transformacion de los problemas de la
realidad desde una orientacidn politica de construccion de la realidad.
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articulacién de contenidos (desde cada Campo y Area) acorde a la problemética y/o realidad
de nuestro contexto educativo. La definicién del sentido de nuestra planificacidn curricular, nos
permitird articular de manera mas pertinente la selecciéon de nuestros contenidos, (para no caer
en respuestas mecanicas, a la hora de definirlos).

Actividad 5

Tomando en cuenta la reflexién generada en las anteriores actividades, se seleccionan los conte-
nidos de los Programas de Estudio de cada Area en funcién a la situacién de la realidad planteada
en la narracion del “acontecimiento”.

A continuacién se presenta un ejemplo de articulacién de contenidos de cada Area del Campo
Cosmos y Pensamiento en funcién del acontecimiento, para el afio de escolaridad correspon-
diente, de acuerdo a los siguientes criterios:

* Contenidos afines al acontecimiento.
* Que sean tomados de los Programas de Estudio del curriculo base y/o regionalizados.
* Interrelacién de los contenidos de las Areas del Campo.

AREAS DEL CAMPO COSMOS Y PENSAMIENTO
Ano de escolaridad: 4to afno de escolaridad de educacidon Secundaria Comunitaria Productiva

AREAS

COSMOVISIONES, FILOSOFIA Y SICOLOGIA

VALORES, ESPIRITUALIDAD Y RELIGIONES

Contenidos de los
Programas
de Estudio

La cosmovision de las naciones y pueblos
indigenas, originarios, campesinos y afro
bolivianos.

La complementariedad de los

opuestos. La forma comunal andino —
amazonica.

La concepcién andino —amazdnica de la

alteridad.

El vivir bien y la armonia de la comunidad
con la Madre Tierra y el Cosmos.

La busqueda de la armonia con la
comunidad, la Madre tierra y el Cosmos,
los valores en la practica politica,
econdmica, organizativa, artistica en la
vida comunitaria.

Para formacion de maestras y maestros

AREA DEL CAMPO COSMOS Y PENSAMIENTO
AREAS | COSMOVISIONES, FILOSOFIA Y SICOLOGIA | VALORES, ESPIRITUALIDAD Y RELIGIONES
Patriarcado, podery Rasgos misdginos presentes en las
I o politica. Filosofia politica del diferentes religiones del mundo.
é g 5 | feminicidio.
c ¥ é Relacién hombre — mujer en las culturas
<ol
% o o | bolivianas.
(%)
8 8 © | cosmovisiones de las Naciones y
Pueblos Andino — Amazdnico — Chaquefio.

4. Derivados de los contenidos de los Programas de Estudio.
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Ministerio de Educacion

Luego del analisis y reflexion de la articulacién de contenidos pasamos a la siguiente actividad:

Realizamos un ejercicio similar al ejemplo y los criterios de la actividad anterior, tomando en
cuenta los Programas de Estudio del Curriculo Base y Regionalizado, registrando en el siguiente
cuadro la articulacién de contenidos del Area para otro afio de escolaridad en funcién del acon-
tecimiento presentado.

AREAS DEL CAMPO COSMOS Y PENSAMIENTO
Ano de escolaridad: 4to ano de escolaridad de educaciéon Secundaria Comunitaria Productiva

AREAS | COSMOVISIONES, FILOSOFIA Y SICOLOGIA | VALORES, ESPIRITUALIDAD Y RELIGIONES

Contenidos de los
Programas
de Estudio

3. Problematizacidn de los contenidos seleccionados en funcion del “acontecimiento” o pro-
blematica de la realidad.

Una de las exigencias centrales del MESCP para maestras y maestros, tiene que ver con la nece-
sidad de realizar un desarrollo critico, creativo y pertinente de los contenidos curriculares para
superar practicas educativas repetitivas y memoristicas.

Por lo tanto, los contenidos curriculares propuestos en los Programas de Estudio no son conte-
nidos cerrados y definidos que simplemente haya que reproducir, por el contrario, son la base
sobre la cual maestras y maestros tenemos que dotar a los procesos educativos de un sentido
pertinente a nuestra realidad, es decir desplegarlos desde nuestras necesidades/problemas/
potencialidades.

De esta manera, no se entiende al desarrollo de los contenidos como un fin en si mismo, como
nos ha acostumbrado los anteriores modelos educativos; desde el punto de vista del MESCP,
los contenidos y su desarrollo son el medio para desplegar procesos educativos vinculados a la
vida y para responder a las necesidades/problemas/potencialidades de nuestra realidad. Por
tanto los contenidos tienen que ser trabajados segun las exigencias de los diversos contextos,
de nuestro pais, con pertinencia.

¢Coémo vinculamos los contenidos de los Programas de Estudio, con nuestra realidad para darle
un sentido pertinente? Para lograr este cometido se requiere utilizar los contenidos en funcién
de las problematicas, necesidades, potencialidades de la comunidad que estan orientando los
procesos educativos en un determinado contexto. Este uso y vinculacidn de los contenidos con la
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realidad se logra a través de su problematizacidn; es decir, a partir de preguntas que reformulen
el contenido, sin perder su naturaleza, expresen una orientacion especifica referida a nuestras
necesidades, problemas, y potencialidades.

Como ya esta establecido en la estructura curricular, la realidad de nuestra comunidad o los
problemas, necesidades y potencialidades, se presentan priorizando estos en el Proyecto So-
cioproductivo, para que a partir del mismo se desarrolle la planificacién anual bimestralizada;
entonces, el elemento central para problematizar nuestros contenidos y para darle un sentido
pertinente, son precisamente aquellos problemas, necesidades y potencialidades planteados
en el PSP.

Si partimos de un problema comun a todas las Areas de saberes y conocimientos, ya sea el Pro-
yecto Socioproductivo o en este caso (la sesién presencial) la narracion del “acontecimiento”,
para lograr generar la articulacién de las Areas; los contenidos de los Programas de Estudio se-
leccionados en cada una de ellas, tienen que ser problematizados en funcién de la problematica
comun (“acontecimiento”).

De esta manera la problematizacién de los contenidos que se desarrolle en funcién de una
determinada problematica de la realidad, plantean preguntas que le dotan a los contenidos de
una orientacidn y un sentido especifico referido a las necesidades, problemas y potencialidades
del contexto.

Es importante tomar en cuenta que la problematizacién estara referida a las necesidades,
problemas y potencialidades de nuestro contexto inmediato, es decir nuestra comunidad,
barrio, ciudad.

Asi se tiene un contenido que se ha transformado en una o en varias preguntas, que se convierten
en el punto de partida para el desarrollo de los procesos educativos con las y los estudiantes.

Ejemplos:
AREA DE SABERES Y Contenido seleccionado | “Acontecimiento” Problematizacion del
CONOCIMIENTOS de los Programas de o problema de la contenido en funcidn
Estudio realidad del problema de la
realidad

COSMOVISIONES, La complementariedad | Violencia y é¢De qué manera
FILOSOFIA Y de los opuestos. feminicidio en desarrollamos la
SICOLOGIA Bolivia. complementariedad

de opuestos para
lograr la equidad
entre mujeres y
varones en nuestra
Unidad Educativa?
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Actividad 6

Después de la seleccidn de contenidos que se realiza para cada Area se procede a su problema-
tizacidn a partir de los siguientes criterios:

- Se plantean preguntas para abrir el contenido en funcién del “acontecimiento” o proble-
ma de la realidad con el que estamos trabajando la articulacién de las Areas.

- Las preguntas problematizadoras expresaran toda la discusion realizada en las actividades
anteriores, es decir debera expresar también los sentidos de los Campos y Enfoque de las
Areas.

- Las preguntas problematizadoras plantean tareas nuevas, inéditas que posibilitan orien-
tar las practicas educativas para transformar una determinada realidad. No son preguntas
cerradas, explicativas ni descriptivas, son preguntas que llevan a la accidn.

Contenido “Acontecimiento” Pliolbliame e el
AREA DE SABERES Y contenido en funcién

CONOCIMIENTOS seleccionado de IOS. © pr'oblema dela del problema de la
Programas de Estudio | realidad realidad

COSMOVISIONES,
FILOSOFIA Y
SICOLOGIA

Fuente: Ministerio de Educacidn

4. Concrecion curricular a partir de los contenidos problematizados

Llegados a este punto nos encontramos con preguntas que seran la base para la concrecién
educativa. Como hemos visto en la actividad anterior, las preguntas son la forma en que los
contenidos adquieren pertinencia para desarrollar los procesos educativos en funcidn de los

problemas de la realidad.

Esto no implica que lo que sabemos sobre el contenido se niega o se deja de lado, el conocimiento
acumulado de maestras y maestros sobre un contenido especifico, sera el fundamento sobre el
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cual realizaremos cualquier adaptacion o busqueda de respuestas a preguntas inéditas producto
de la problematizacién. De lo que se trata, es de darle sentido a los contenidos; por tanto, no
se trata de un desarrollo enciclopédico y tematico de los mismos. Entonces, los contenidos tra-
bajados a partir de la formulacién de preguntas, nos plantea buscar su resolucién en el mismo
proceso educativo, donde con la participacién de las y los estudiantes, maestras y maestros y
comunidad educativa, producimos conocimiento al responder las preguntas planteadas, esto
involucra transformar nuestra practica en varios sentidos.

Partir de una pregunta problematizadora en el quehacer educativo, es partir sabiendo que
como maestras y maestros no tenemos las respuestas de todo el proceso educativo y sus re-
sultados; no somos los poseedores de todos los saberes y conocimientos; es decir que, como
la pregunta es inédita, nosotros como maestras y maestros, al igual que las y los estudiantes,
no conocemos las respuestas a priori y, tampoco, las encontramos en fuentes bibliograficas o
en el portal de internet como un contenido definido o preestablecido. Partir de la pregunta
nos lleva a arrojarnos a la busqueda de respuestas, al encuentro de las mismas, es decir, que
en el proceso educativo que promovemos, también nos corresponde aprender. En un proce-
so de estas caracteristicas, también las interrelaciones establecidas con las y los estudiantes
se reconfiguran, ya que como estamos partiendo de la realidad del contexto, es decir, de los
problemas, necesidades, potencialidades de la comunidad, barrio, ciudad, hay que tomar en
cuenta que las y los estudiantes tienen saberes y conocimientos profundos de la realidad donde
viveny, por tanto, a nosotras como maestras y maestros nos tocara también abrirnos a escu-
char y aprender de las y los estudiantes, de la misma manera con madres, padres de familia y
la comunidad en general.

Partir de preguntas de la realidad, implica desarrollar procesos educativos renovadores, innova-
dores, es decir que es un proceso que involucra la produccidn de conocimiento y la produccion de
una nueva realidad, esto implica superar una reproduccién acritica de los contenidos y configurar
su desarrollo pertinente y util para la vida.

Actividad 7

A partir de las preguntas que problematizan los contenidos, realizadas en la actividad anterior,
planteamos orientaciones y/o actividades que posibiliten dar respuestas pertinentes y viables
a las mismas.

Las orientaciones que se planteen deberdn tomar en cuenta que este proceso de busqueda de
respuestas a las preguntas que estamos formulando, tendran que ser resueltas con la participacion
de las y los estudiantes y si fuera necesario viable con la comunidad en un proceso educativo, por
lo tanto, se deberd procurar proponer actividades que permitan trabajar los cuatro momentos
metodoldgicos: Practica, Teoria, Valoracién y Produccion.

A continuacidn elaboramos las Orientaciones metodoldgicas que permitan lograr plantear res-
puestas pertinentes y viables a las preguntas formuladas en la anterior actividad:
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. Orientaciones me-
Problematiza-

frga oe s | (0S| MO iy G come. | (0008 e
RES Y CONOCI- nido en funcion | © &
los Programas problema de plantear respuestas

MIENTOS del problema de

de Estudio. la realidad. la realidad.

pertinentes a las
preguntas.

Fuente: Ministerio de Educacion

Actividad 8

Después de trabajar los puntos 2, 3 y 4, se expondran los resultados, conclusiones y dudas de
las actividades en plenaria.

Momento 2
Sesiones de construccion critica y concrecion educativa
(138 horas)

En este momento de formacién es importante trabajar en las Comunidades de Produccién y
Transformacién Educativa - CPTEs. A él corresponden las actividades de Autoformacion, Forma-
cion Comunitaria y las de Concrecion educativa.

I. Actividades de autoformacion

En este apartado presentamos tres temas de profundizacién y reflexién sobre algunos nucleos
problematicos que son estratégicos, al menos, en dos sentidos: (1) para comprender y profundizar
sobre algunos conceptos-clave de los nuevos programas (2) y, sobre todo, para abrir circulos de
discusidn y estudio critico entre maestros del drea vy, asi, asumir creadoramente el papel de la
especialidad en esta fase de la educacién boliviana.

Para ello presentamos lecturas que, partiendo de preguntas problematizadoras lleven a la
apropiacién critica de esas categorias sefaladas mas arriba; pero sobre todo, generen lecturas
fundamentales. En esta direccién proponemos una bibliografia minima que lleve a la profun-
dizacion de los temas tocados que pueden trabajarse en dos fases: en una primera, seguir el
trabajo sugerido en este material, una segunda, formar grupos comunitarios de tertulia sobre
las lecturas sugeridas. Para que esto funcione con la inteligencia del caso, se puede formar cir-
culos de tertulia donde cada participante elija un libro diferente y en una sesién acordada se
comparta las lecturas.

25 B 25 O 25 SRS O 26 tin 46 T 46 B O 46 o 26



Cosmovisiones, Filosofias y Sicologia

Para estas sesiones que tienen que ser productivas y creativas se sugiere:

a. EXAMINEN: Realicen un examen rapido y general del texto antes de hacerlo por partesy en
detalle.

b. LEAN: Inicien la lectura detallada, destacando las ideas principales, las categorias centrales
y reflexionar criticamente sobre las mismas.

c. PREGUNTEN: Partiendo de la lectura como dispositivo base planteen preguntas problemati-
zadoras que generen debate en su CP-TE y saquen conclusiones.

d. TRANSFIERAN: Transfieran las conclusiones a situaciones, sucesos, acontecimientos de la realidad.

e. PROPONGAN: Propongan nuevos materiales de andlisis (lecturas, producciones audiovisuales
y otros) que aborden problematicas de interés actual y del contexto.

f. ARTICULEN: Articulen contenidos de los materiales seleccionados (lecturas, producciones
audiovisuales y otros) con los contenidos de los Programas de Estudio.

g. PLANIFIQUEN: En el CP-TE del cual forman parte realicen planificaciones de desarrollo curri-
cular considerando la articulacién de campos y areas.

En el siguiente cuadro sefalamos las actividades minimas que estan obligados a realizar los
participantes en el MOMENTO 2

ACTIVIDADES PARA SESIONES DE CONSTRUCCION CRITICA Y CONCRECION EDUCATIVA

ACTIVIDADES DE FOR- ACTIVIDADES DE

ACTIVIDADES DE AUTOFORMACION

MACION COMUNITARIA

CONCRECION EDUCATIVA

» Respuesta a las preguntas
problematizadoras.

* Lectura detenida de cada tema.

* Elaboracién de un completo y bien
estructurado Cuadro Sindptico.

* Lectura y elaboracion de un resumen (de 3 a
6 paginas; en ningln caso extractos).

« Elaboracion de conclusiones sintéticas de
uno de los libros siguientes:

- Amords, Celia (2000). Feminismo 'y
Filosofia. Edit. Sintesis, Madrid. [Disponible
en version electrdnical.

- (2004). Critica de la Razén Patriarcal. Edic.
Del Hombre-Anrhropos, Bs. As.

- Guillaumin, C., Tabet P., Mathieu, N.C.
(2005). El Patriarcado al Desnudo (Tres
feministas materialistas). Edit. Brecha
Lésbica, Bs. As. [Disponible en versiéon
electrénical.

- Mignolo, W. (2001): Capitalismo y
geopolitica del conocimiento. Ediciones del
Signo. Duke University, Bs. As. (Disponible en
version electrdnica).

* Elaboracién de una
guia de entrevista a
mujeres victimas de
violencia, en la cual se
investigue acerca de
vision filoséfica de las
mismas

* Informe del estado
de situacién de la
relaciéon entre el Plan
de Accién del PSP con
el Plan Bimestral.

¢ Organizacion de un
debate referido a la
complementariedad
entre varén y mujer,
con estudiantes de los
diferentes cursos del
nivel.
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Bautista, Juan José (2013). Hacia una critica
ética de la racionalidad moderna, Rincon
Ediciones, La Paz, Bolivia.

Habermas, Jiirgen (1993): El Discurso
Filosofico de la Modernidad. Madrid; Taurus
Humanidades; [Existe version electrdnical.
Dussel, Enrique (2008): El Encubrimiento
de Otro (Hacia los origenes del “Mito de

la modernidad”. Edic. Vicepresidencia del
Estado Plurinacional. Biblioteca Indigena, La
Paz. [Existe version electrdnical.

Jullien, Frangois (2010): De lo Universal, de
lo Uniforme, de lo Comun y del Didlogo
entre Culturas. Ediciones Siruela, Madrid.
Montero, M. (2004) Introduccién a la
psicologia comunitaria. Desarrollo,
conceptos y procesos. Editorial Paidds, Bs.
As. [Existe version electrénical

Rivera, Silvia (2010): Violencias (re)
encubiertas en Bolivia. Edic. Mirada Salvaje,
La Paz.

Butler, J (2007): El Género en Disputa.

(El feminismo y la subversion de la
Identidad), Paidds, Barcelona [Existe version
electrdnical.

Fuente: Ministerio de Educacion

Tema 1: Correlacion hombre-mujer y violencia en nuestras culturas

Preguntas problematizadoras

analisis sociales?

1. ¢Qué rupturas epistemolégicas trajo consigo la introduccion de la nocién de género en los
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2. ¢Qué hay de comun en las distintas culturas para que ellas sitden a la mujer en una posicién
inferior?

3. ¢Como se habia entendido la posicion de las mujeres en las distintas sociedades humanas?

4. ¢{Qué plantea la teoria de la feminizacion?
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5. ¢Ennuestra realidad latinoamericana producto de qué ha sido el desplazamiento del concepto
mujer al de género?

6. éPor qué aln continuda la violencia contra la mujer a pesar de los movimientos feministas, de
los recursos legales, de politicas estatales y no gubernamentales a favor de la mujer?

7. ¢Como se puede aportar desde el drea de Cosmovisiones, Filosofia y Sicologia a la lucha contra
la violencia de género?




Cosmovisiones, Filosofias y Sicologia

Lecturas de trabajo para el tema 1
Lectura l

LA RECUPERACION DEL CONCEPTO DE GENERO Y SUS
CONSECUENCIAS EPISTEMOLOGICAS

Sonia Montecino

Se puede sostener que el concepto de género aparece como un término que ayudara a resolver
algunas de las problematicas que emergieron en el desarrollo de los Estudios de la Mujer. El concepto
fue acufiado en la psicologia por dos investigadores - Stoller y Money abocados a la indagacién de
las disfunciones sexuales. La pregunta que ellos se formularon se vinculd al hecho de que habiendo
las mismas disfunciones (por ejemplo, hermafroditismo) en los sujetos, cada uno definia su iden-
tidad de manera diferente. De ese modo, descubren que la asuncion de las identidades de mujer
u hombre, en los casos estudiados, dependia mds de las formas en que los individuos habian sido
socializados y de la identidad asignada por los padres que de los datos bioldgicos u hormonales.

De esa manera proponen una distincion conceptual y sostienen que hay una diferencia entre
sexo y género. El primero apunta a los rasgos fisiolégicos y biolégicos de ser macho o hembra, y
el segundo a la construccion social de las diferencias sexuales (lo femenino y lo masculino). Asi,
el sexo se hereda y el género se adquiere a través del aprendizaje cultural. Esta distincién abre
una brecha e inaugura un nuevo camino para las reflexiones respecto a la constitucion de las
identidades de hombres y mujeres.

Este concepto de género serd también recuperado por las otras ciencias sociales, las cuales co-
menzaran a re-elaborarlo y a dotarlo de nuevos contenidos. Asi es como en Antropologia, Gayle
Rubin dird que las relaciones entre sexo y género, conforman un “sistema que varia de sociedad
en sociedad”, estableciendo que el lugar de la opresién de las mujeres y de las minorias sexuales
esta en lo que ella denomina el sistema sexo/género. Cada sociedad poseeria un sistema sexo/
género particular, es decir, un conjunto de arreglos por los cuales una sociedad transforma la
sexualidad bioldgica en productos de la actividad humana. Asi, cada grupo humano tiene un
conjunto de normas que moldean la materia cruda del sexo y de la procreacion. La analogia
que utiliza para explicar esto es que el hambre es hambre en todas partes, pero cada cultura
determina cual es la comida adecuada para satisfacerla; de igual modo, el sexo es sexo en todas
partes; pero lo que se acepta como conducta sexual varia de cultura en cultura.

La Introduccion de la nocién de género en los andlisis sociales trajo consigo una serie de ruptu-
ras epistemoldgicas a las maneras en cdmo se habia entendido la posicion de las mujeres en las
distintas sociedades humanas. En primer lugar supuso la idea de variabilidad: toda vez que ser
mujer u hombre es un constructo cultural, entonces sus definiciones variaran de cultura en cultura
(no se podria asi universalizar y hablar de la mujer” o “el hombre” como categorias Unicas). En
segundo lugar, configura una idea relacional: el género como construccién social de las diferencias
sexuales, alude a las distinciones entre femenino y masculino y por ende a las relaciones entre
ellos. Los andlisis de género propondran que es preciso estudiar las relaciones entre mujeres y
hombres toda vez que en la mayoria de las sociedades sus diferencias producen desigualdad.
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